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Zum Inhalt

Die rdumliche Ungleichverteilung der Wohnorte verschiedenster Bevolkerungs-
gruppen innerhalb der Stadte, die sogenannte Segregation, ist ein klassisches
Forschungsfeld der Geografie und der Stadtsoziologie. Dabei werden vor allem
ethnische Aspekte und die Trennung zwischen ,,armen” und ,reichen” Stadtge-
bieten thematisiert. Bildungsaspekte werden in diesem Kontext zumeist nur am
Rande berlcksichtigt. Als eigenstandiges Segregationsthema spielt Bildung in
der Segregationsforschung bisher keine relevante Rolle.

Die vorliegende Arbeit greift das Thema der Bildungssegregation auf und
befasst sich mit kleinrdumigen Strukturen und Entwicklungen der Bildungsbe-
teiligung in 14 Kernstadten des Ruhrgebiets. Dabei interessiert, wie stark sozial-
raumliche Strukturen in Stadten mit der Bildungsbeteiligung der Bevdlkerung
zusammenhangen und welchen Einfluss das Angebot von Bildungseinrichtun-
gen auf Bildungsentscheidungen hat. Im Fokus steht die klein- und sozialraumli-
che Analyse des Ubergangs von der Grundschule auf die weiterfiihrenden
Schulformen.
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1 Einleitung

Segregation, die ,disproportionale Verteilung von Bevdélkerungsgruppen iliber
die stddtischen Teilgebiete” (FRIEDRICHS 1995, S. 79), ist seit vielen Jahren ein
klassisches Forschungsfeld der Geografie und der Stadtsoziologie. Sie ist ge-
kennzeichnet durch eine ,rdumliche Sortierung und Separierung sozialer Grup-
pen’ (HARTH/HERLYN/SCHELLER 1998, S. 11) und ist eine direkte Folge der zuneh-
menden sozialen Ungleichheit unserer Gesellschaft. Die ,innere Spaltung der
Stddte” (SieBeL 2010, S. 5) wird dabei vor allem unter ethnischen Aspekten und
der Trennung zwischen , Arm und Reich” thematisiert. Die Bildungsthematik
schwingt in diesem Kontext oftmals mit, stellt aber zumeist nur einen Teil der
sozialen Rahmenbedingungen und Voraussetzungen dar. Bildung wird nach
SCHONIG als eine ,interessante Hintergrundvariable” gedeutet, ein weiteres
Merkmal, das den soziobkonomischen Status beschreibt. Als eigenstdndiges
Segregationsthema spielten Bildungsaspekte in der Segregationsforschung
bisher keine relevante Rolle (ScHoNIG 2008, S. 75).

Dabei herrscht in der wissenschaftlichen und 6ffentlichen Debatte Einigkeit
dariliber, dass soziale Auf- und Abstiege sowie die Zugdnge zu verschiedenen
sozialen Positionen mit den dazugehorigen Privilegien und Benachteiligungen
stark durch das jeweilige Bildungsniveau bestimmt werden (GEigRLER 2008,
S. 273). In unserer Gesellschaft ist Bildung der Ausgangspunkt fiir angemessene
Lebenschancen — Bildungsdefizite erhéhen dabei das Risiko sozialer Ausgren-
zung (GEIRLER/WEBER-MENGES 2009, S. 36) und sind Triebfedern sozialer Un-
gleichheit und sozialrdumlicher Segregation. STROHMEIER/KERSTING sehen das
Thema Bildung daher als gewichtigen Teil der allgemeinen Segregationsthema-
tik und zeigen sich 2003 in einer Studie zur Segregation in den Stadten Nord-
rhein-Westfalens verwundert dariiber, dass die Segregationsforschung dies
bisher kaum berlicksichtigt (ILS/ZEFIR 2003, S. 136). MARDORF stellt 2006 in
einer Abhandlung zur kommunalen Berichterstattung fest: ,/nsgesamt wird
Bildung als Schliisselfaktor fiir den Zugang zu Lebenschancen, fiir Gesundheit
und fiir Erwerbsverldufe in der Berichterstattung unterschdtzt und zu Gunsten
einer Fokussierung auf Einkommenslagen vernachldssigt.” (MARDORF 2006,
S. 234). Zu einem ebenfalls ernlichternden Befund kommt WEISHAUPT 2002 — er
stellt fest: ,Systematische Forschung zu regionalen Disparitéten im Bildungswe-
sen hat gegenwdirtig keine Konjunktur.” (WEISHAUPT 2002, S. 197).
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Dies hat sich nach dem ,PISA™-Schock” gewandelt, und die Ergebnisse der
Studie haben u. a. zu einer Wiederentdeckung der regionalen Bildungsdispari-
taten gefihrt. Wiederentdeckung deswegen, da regionale Disparitaten im
Bildungskontext bereits in den 1960er Jahren in Deutschland thematisiert
wurden (vgl. GEPEL 1965a; PeiSERT 1967). Dabei war ein zentrales Ergebnis
dieser Zeit die Feststellung, dass Kinder in den ldandlichen Gebieten deutlich
schlechtere Bildungschancen haben als Stadtkinder (Sixt 2010, S. 12). Insbe-
sondere das Fehlen oder die schlechte Erreichbarkeit héherer weiterfihrender
Schulen, aber auch die unterschiedlichen Sozialstrukturen und Einstellungen
wurden fur die Benachteiligung der Landkinder verantwortlich gemacht. Auch
innerstadtische Disparitdten wurden durch PEisERT (1967) erstmals identifiziert.
Anhand von zwolf westdeutschen Stadten konnte er zeigen, dass Wohnquartie-
re der Arbeiter eine deutlich geringere Bildungsbeteiligung als die Quartiere
der Mittel- und Oberschicht aufwiesen. Zudem war das Schulangebot in den
Arbeitervierteln schlechter ausgestattet. Hohere Schulen standen vor allem in
Quartieren der Oberschicht. Diese Erkenntnisse gerieten jedoch im Laufe der
Zeit wieder in den Hintergrund, da vermutlich durch Schulreformen und eine
massive Bildungsexpansion der Eindruck entstand, dass Bildungsungleichheiten
und raumliche Ungleichheiten weitestgehend abgebaut werden konnten:
»Diesem optimistischen Trugschluss konnte allerdings nur erliegen, wer die
vorhandenen Forschungsergebnisse ignoriert hatte und erst wieder durch PISA
wachgertittelt wurde.” (DITToN 2007, S. 22). Die PISA Ergebnisse — und hierbei
insbesondere der fiir Deutschland festgestellte enge Zusammenhang zwischen
sozialer Herkunft und Bildungschancen/Bildungskompetenz — haben seit Er-
scheinen eine bildungspolitische Debatte Uber das deutsche Bildungssystem in
Gang gesetzt.” Ungleichheiten der Bildungsbeteiligung und der Bildungschan-
cen sind erneut in das Blickfeld der Politik, der Offentlichkeit und der Wissen-
schaft gerlckt (MAAz/BAUMERT/TRAUTWEIN 2010, S.27). Angeschoben wurde

1 PISA steht fiir Programme for International Student Assessment und ist eine von der

OECD durchgefiihrte internationale Schulleistungsuntersuchung. Seit 2000 werden alle
drei Jahre alltags- und berufsrelevante Kenntnisse von 15-jahrigen Schiilern im Rahmen
von an den Schulen durchgefiihrten Vergleichsarbeiten gemessen.

PISA zeigte, dass 50 % der Kinder aus Familien der oberen Dienstklasse ein Gymnasium
besuchen. Der Anteil sinkt auf 10 % in Familien von un- und angelernten Arbeitern. Eben-
falls zeigte sich, dass die Chance, ein Gymnasium zu besuchen, bei Jugendlichen aus der
Oberschicht ungefahr dreimal héher war als die fiir Jugendliche aus der Arbeiterschicht.
Dieser Chancenunterschied bleibt auch dann noch bestehen, wenn nur Schiler mit glei-
cher Begabung und gleichen Leistungen verglichen werden (BAUMERT/SCHUMER 2001 zi-
tiert nach MAAZ ET AL. 2006, S. 320).
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dadurch ein Bedeutungszuwachs der Bildungsforschung. Das Thema Bildung-
sungleichheit wurde wieder verstarkt in den Fokus genommen. Wiedererwacht
ist in diesem Zusammenhang auch das Interesse an der Raumrelevanz der
Bildungsthematik, da deutlich wurde, dass sozialstrukturelle und sozialrdumli-
che Bedingungen einen mafigeblichen Einfluss auf Bildungsteilhabe und Bil-
dungschancen der Bevélkerung haben (BAUMERT/CARSTENSEN/SIEGLE 2005,
S. 323 ff.).

Bildungschancen und Bildungserfolg variieren in Deutschland zwischen
Bundesldandern (u. a. KRAMER 2000; PISA-KONSORTIUM DEUTSCHLAND 2005), Kreisen
und kreisfreien Stadten (u.a. MAMMES 2007; SixT 2010) und in Stadten (u. a.
ScHuLz 2000; HAUF 2006; TERPOORTEN 2007; HeLBIG 2010). Regionale und lokale
Rahmenbedingungen beeinflussen demnach Bildungsentscheidungen und
Bildungsprozesse. Fiir die lokale Ebene greift die Forschung in diesem Kontext
die Tatsache auf, dass die Segregation der Wohnbevdlkerung in den Kommu-
nen Ungleichheiten im Bildungskontext erzeugt, aber auch die Bildungsthema-
tik selber einen gewichtigen Aspekt an der zunehmenden sozialen Segregation
darstellt. ,,Die Bildungschancen in unserer Gesellschaft sind systematisch ent-
lang den Barrieren sozialer und sozialrdumlicher Ungleichheit verteilt und
verstdrken heute die bestehende soziale und sozialrdumliche Ungleichheit.”
(STROHMEIER/KERSTING 2002, S. 1).

Ausdruck dieser ,,neuen” Raumrelevanz der Bildungsthematik in Politik, Stadt-
entwicklung und Wissenschaft ist zum Beispiel die Berlicksichtigung von sozial-
strukturellen Aspekten der kommunalen Bevolkerung bei der Ressourcen- und
Personalausstattung an Schulen, die u. a. das Land Nordrhein-Westfalen, aber
auch Stadte wie Hamburg in Form von sogenannten ,Sozialindizes” umsetzen
(FREIN ET AL. 2006; Bos ET AL. 2006).> Mit dem Ziel , Ungleiches ungleich“ zu be-
handeln, werden diese Indizes dazu verwendet, Bildungsungleichheiten im
schulischen Kontext abzubauen. Damit verbunden ist aber auch die Hoffnung,
dass diese Instrumente in das direkte Umfeld der Schulen und damit positiv in
den Stadtteil hineinwirken.

Ebenso zeigt sich die Raumrelevanz von Bildung an dem 1999 gestarteten
sozialraumorientierten Stadtebauférderungsprogramm des Bundes und der
Lander ,Soziale Stadt”, das Probleme in benachteiligten Stadtteilen mit einem

®  Die Stadt Miinchen nutzt neben anderen Informationen auch sozialrdumliche Kennziffern

zur Bewertung der Standorte der Kindertageseinrichtungen und kniipft daran u. a. die
finanzielle und personelle Ausstattung der Einrichtungen (KrAuss 2009).
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integrierten Ansatz zu l6sen versucht. Das Programmkonzept beinhaltet das
Handlungsfeld ,,Schule und Bildung im Stadtteil”, welches konkret die Wechsel-
beziehung zwischen sozialraumlichen Rahmenbedingungen in den benachteilig-
ten Quartieren und der Bildungsthematik in den Fokus nimmt, u. a. mit dem
Ziel, negative Effekte residentieller Segregation abzumildern. Eine Intensivie-
rung des Schwerpunktes in den letzten Jahren fand sicherlich auch unter dem
Eindruck der PISA-Ergebnisse statt.

Einen lokalen und kleinrdumigen Bezug verfolgt das seit 2009 durchgefiihrte
Forderprogramm ,Lernen vor Ort“ des Bundesministeriums fiir Bildung und
Forschung (BMBF). Der Raumbezug wird schon im Programmtitel verdeutlicht.
Im Programm wird die groRe Bedeutung der lokalen Handlungsebene fiir die
Weiterentwicklung des Bildungssystems hervorgehoben. Es tragt dazu bei, dass
aktuell in vielen Kommunen eine kommunale Bildungsberichterstattung erfolgt
und ein Bildungsmonitoring, welches die Bildungsprozesse kleinraumig inner-
halb der Stadt beobachtet und analysiert, implementiert wird.

1.1 Fragestellung und Ziel der Arbeit

Auch wenn die Relevanz und das Interesse sowohl der Politik als auch der
Wissenschaft an regionalisierten, insbesondere kleinrdumigen Analysen des
Bildungswesens in den letzten Jahren zugenommen haben, liegen dennoch
momentan nur wenige aktuelle und umfassende Arbeiten zu kleinrdumigen
Bildungsungleichheiten und Bildungssegregationsstrukturen in den Stadten vor.
Die o. g. Feststellung von STROHMEIER/KERSTING hat demnach weiterhin Gultig-
keit. SCHONIG nennt 2008 Bildungssegregation gar ,ein neu zu entdeckendes
Thema“ (ScHONIG 2008, S. 90). Wenn aktuellere Arbeiten vorliegen, beziehen
sich diese liberwiegend auf eine Stadt (z. B. ScHuLz 2000) oder zwei Stadte (z. B.
HAUF 2006) — eine umfassende Uberregionale, kleinrdumige Betrachtung von
Stadten und Gemeinden und damit von zusammenhadngenden ,,Bildungsland-
schaften” unter dem Aspekt der Bildungssegregation liegt — mit Ausnahme
eigener Vorarbeiten (vgl. TERPOORTEN 2007) — bislang nicht vor. Zudem mangelt
es nach HAur an ,Untersuchungen fiir deutsche Stddte, welche (iber einen
ldngeren Zeitraum lokale Schiilerstréme fokussieren und dabei die Entwicklung
an der Grundschuliibergangsschwelle im stddtischen Kontext analysieren, [...].“
(HAuF 2007, S. 301). Diesem Mangel abzuhelfen, ist Absicht der nachfolgenden
Ausarbeitung. Dariiber hinaus versteht sich die Arbeit als Beitrag dazu, wie
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WEISHAUPT es 2005 mit Blick auf die Bildungsforschung formulierte, ,,fortbeste-
hende regionale Disparitdten im Bildungswesen und der Qualifikation der
Wohnbeviélkerung éffentlich bewusst zu halten und deren Ursachen weiter
aufzukldren.” (WeisHAUPT 2005, S. 197).

WEISHAUPT ist es auch, der die Ansatze der regionalen Bildungsforschung in zwei
Kategorien unterteilt (WEeIsHAUPT 1980, S. 84 zitiert nach MEUSBURGER 1998,
S. 299). Die erste Kategorie nennt er die ,Beschreibung regionaler Disparitéten
iiber Regionaltypologien”. Hierbei wird mit sozialokologischen Ansitzen gear-
beitet und Aggregatdaten der amtlichen Statistik oder aggregierte Individualda-
ten finden Verwendung. In dieser Kategorie steht die Beschreibung regionaler
Disparitaten in der Bildungsbeteiligung im Vordergrund. Die zweite Kategorie
nennt WEISHAUPT Ansatze, die ,,Zusammenhdnge zwischen Bildung und lokaler
Umwelt” analysieren. Die Kategorie ldsst sich weiter unterscheiden in ,objekti-
vistische”, mehrebenenanalytische Ansdtze, die Aggregat- und Individualdaten
kombinieren, um dadurch lokale Kontexteffekte auf individuelles Verhalten zu
bestimmen und ,subjektivistische” Ansatze, die sich in Form einer Umweltana-
lyse auf eine Umwelterfassung der Jugendlichen unter lebensweltanalytischen
Gesichtspunkten konzentriert. Die zweite Kategorie wird mit der vorliegenden
Arbeit nicht abgedeckt. Mit dem verwendeten Datenmaterial ist es nicht mog-
lich, die konkreten lokalen Kontexteffekte auf individuelle Bildungsentschei-
dungen der Bevolkerung in den Gebietseinheiten zu bestimmen. Fragestellun-
gen dieser Art setzen die Verwendung von Individualdaten voraus — in der
vorliegenden Arbeit wird allein mit Aggregatdaten gearbeitet.*

Die vorliegende Arbeit versteht sich als ein Beitrag zur regionalen Bildungsfor-
schung, der der ersten Kategorie zuzuordnen ist — regionale Disparitdten sollen
im Bildungskontext beschrieben werden. Im Zentrum der Arbeit steht dabei der
Grundschuliibergang in die weiterfihrenden Schulformen im kleinrdumigen
und sozialrdumlichen Kontext. Der Ubergang in die weiterfiihrenden Schulen
gilt als die wichtigste Ubergangsentscheidung (vgl. BLossrELD 1988) und ist
ausschlaggebend fur die spater moglichen Schul- und Bildungsabschlisse und
damit auch fiir die Zukunftschancen der Kinder. Zudem ist es vor allem dieser
Ubergang, bei dem soziale Disparitdten wirken (vgl. MAAZ ET AL. 2006).

*  Aktuelle Arbeiten, die diese Kategorie bearbeitet haben, sind u. a. Sykes/MUSTERD (2011)

far Nachbarschaften in den Niederlanden, HELBIG (2010) fiir Berlin und KAuPPINEN (2008)
fiir Helsinki.
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Um Disparitdten und Ungleichheiten im innerstadtischen Kontext aufzuzeigen,
nimmt die Arbeit die lokale Bildungsbeteiligung (die Nachfragestruktur) und die
lokale Schulversorgung (die Angebotsstruktur) in den Blick. Damit wird sich mit
klassischen Themen der regionalen Bildungsforschung befasst, bei denen die
Analyse von regionalen Angebots- und Nachfragedisparitaten im Bildungskon-
text im Fokus steht (WEIsHAUPT 1996). Stadtteilstatistiken und Ausziige der
amtlichen Schulstatistik bilden die Datenbasis, um Fragen zu Strukturen und
Mustern innerstadtischer Bildungsdisparitaten und zu kleinrdumigen Prozessen
der Bildungspartizipation zwischen 2003 und 2008 in vierzehn benachbarten
Kommunen des Ruhrgebiets zu beantworten. Insgesamt werden in der Analyse
371 Stadtteile zwischen Duisburg und Dortmund berticksichtigt. Die Ruhrge-
bietsregion bietet sich aufgrund ihrer rdumlich stark ausgepragten sozialstruk-
turellen Differenzierung der Bevodlkerung fiir eine Analyse kleinrdumiger Bil-
dungsdisparitditen an. So finden sich hier sowohl biirgerlich-gepragte,
wohlhabende Stadtgebiete als auch Stadtgebiete des klassischen , Arbeitermi-
lieus”. Zudem verfiigt die Region lber ein ausgesprochen dichtes und umfas-
sendes Angebot an weiterfliihrenden Schulen, was eine Analyse der Angebots-
strukturen und deren Bedeutung flir innerstadtische Bildungsdisparitdten
erlaubt.

Aus Perspektive der Nachfrage wird der sozialrdumliche Aspekt der Bildungs-
disparitat fokussiert. Dabei wird die lokale Bildungsnachfrage in der Form des
Ubergangs von der Grundschule auf die weiterfithrenden Schulformen mit der
Sozialstruktur der Bevolkerung in den Stadtteilen der Kommunen in Beziehung
gesetzt. Grundschulen agieren wohnortnah, sodass ein kleinrdumiger Stadtteil-
bezug ableitbar ist.

Der erste Aspekt, dem aus Sicht der Nachfrageperspektive nachgegangen

werden soll, umfasst die Struktur rdaumlicher Bildungsdisparititen und die

Bestimmung des sozialrdumlichen Zusammenhangs. Folgende Fragen werden

in diesem Kontext beantwortet:

1. Wie stellt sich die Verteilung der Bildungsnachfrage im Agglomerationsraum
Ruhrgebiet kleinrdumig zwischen den Stadtteilen dar? Wie ausgepragt lie-
gen in diesem Kontext kleinrdumige Ungleichheiten vor und lassen sich
rdumliche Strukturen identifizieren, bei denen von Bildungssegregation zu
sprechen ist? Wie stark ist der Zusammenhang zwischen der sozialen Struk-
tur der Stadtteilbevolkerung und der lokalen Bildungsnachfrage?
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Der zweite Aspekt der Nachfrageperspektive befasst sich mit dem Prozess
raumlicher Bildungsdisparitaten. In vielen Bereichen unserer Gesellschaft lasst
sich eine zunehmende Polarisierung beobachten. Im stadtischen Kontext
spricht man von einer zunehmenden sozialen Spaltung der Stadte und damit
verbunden einer Zunahme der residentiellen Segregation, in deren Folge sich
verstarkt Stadtgebiete mit einer privilegierten Bevolkerung etablieren und
bereits benachteiligte Stadtteile weiter deprivieren. Folgende Fragen werden in
diesem Kontext beantwortet:

2. Spiegeln sich diese Entwicklungen auch raumlich in der Bildungsnachfrage?
Lasst sich eine zunehmende kleinrdumige Konzentration von bildungsfernen
und bildungsnahen Milieus und damit eine zunehmende Bildungssegregati-
on in den Stadten der Untersuchungsregion identifizieren? Etablieren sich
trotz eines bundesweiten Trends der gestiegenen Nachfrage nach hoheren
Schulen in den Stadten kleinrdaumige Strukturen, in denen Stadtgebiete mit
einer benachteiligten Bevolkerung von der stddtischen (Bildungs-)
Gesellschaft zunehmend abgekoppelt werden?

Aus der Angebotsperspektive wird die schulische Angebotsstruktur der weiter-
fihrenden Schulformen und deren rdaumliche Verteilung und Erreichbarkeit
unter dem Aspekt der Bildungsdisparitdt analysiert. Aus der regionalen Bil-
dungsforschung ist bekannt, dass das Schulangebot und die Erreichbarkeit von
weiterflihrenden Schulen zu einem nicht unerheblichen Teil die Schulwahl und
damit Bildungschancen beeinflussen. Folgende Fragen werden in diesem Kon-
text beantwortet:

3. Lasst sich der Einfluss der Erreichbarkeit auf das Schulwahlverhalten und die
daran gekoppelten Bildungschancen auch in einer stark verdichteten Region
wie dem Ruhrgebiet, mit einer umfassenden schulischen Infrastruktur,
nachweisen? Liegen Unterschiede in Schulangebot und Erreichbarkeit zwi-
schen den Stadtteilen mit benachteiligter und nicht benachteiligter Bevolke-
rung vor?

Die Antworten sollen der regionalen Bildungsforschung neue und aktualisierte

Erkenntnisse Uber den Ist-Zustand, die Prozesse und Ursachen der innerstadti-

schen Bildungsdisparitaten liefern. Die Ergebnisse der Arbeit sollen zudem

dahingehend sensibilisieren, dass das Thema der residentiellen Segregation
nicht nur — so wie in den letzten Jahren zumeist beforscht — ein Thema der
raumlichen Ungleichverteilung von ,Arm und Reich”, migrantisch und nicht
migrantisch darstellt. Die rdumliche Ungleichverteilung von Bildungspartizipati-
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on und Bildungschancen stellt, wie zu zeigen ist, eine relevante GroRe der
Segregationsdiskussion dar, die es zu beriicksichtigen gilt. Insbesondere dann,
wenn die Rede davon ist, dass eine gute Ausbildung die , Eintrittskarte” in die
Gesellschaft bedeutet (NEU/STROHMEIER/KERSTING 2011, S. 221) und Uber das Gut
Bildung die Wahrscheinlichkeit steigt, nicht von Armut und Benachteiligung
betroffen zu sein. Eine Investition in Bildung kann daher ein Schliissel sein, um
die Perspektiven der Bevolkerung, insbesondere der Kinder, in segregierten
Armutsmilieus zu verbessern. Kenntnisse der Prozesse und der raumlichen
Strukturen und Muster der Bildungspartizipation, welche die vorliegende Arbeit
liefert, sind dabei fiir einen effizienten Ressourceneinsatz grundlegend.

Neben den Ergebnissen werden auch Methoden fiir die raumbezogene Nut-
zung von amtlichen Schuldaten vorgestellt.> Der kommunalen Bildungsplanung
und Stadtentwicklung kann eine Ermittlung der rdumlichen Konfiguration der
Bildungssituation in vielen Entscheidungssituationen behilflich sein. Eine Analy-
se der raumlichen Muster von Merkmalen und Beziehungen ermoglicht das
Erkennen und Erkldren von gesellschaftlichen Strukturen, Prozessen, Disparita-
ten, Problemen und Ursachen (MEeusBURGER 2006, S. 275). Die Analyseergebnis-
se und die verwendeten Methodiken kdnnen somit einen Ausgangspunkt flr
eine kleinrdumige Bildungsberichterstattung bilden und im Kontext von Beo-
bachtung, Analyse und Steuerung des Bildungswesens ebenso in die Stadtent-
wicklungsplanung eingebunden werden.

Und nicht zuletzt ist es der Anspruch dieser Arbeit, den Zusammenhang zwi-
schen sozialer Segregation, Armut und Bildungsbenachteiligung zum Thema
von wissenschaftlicher und 6ffentlicher Diskussion zu machen.

1.2 Aufbau der Arbeit

Im Anschluss an diese Einleitung erfolgt im Kapitel 2 eine theoretische Zusam-
menfiihrung der Themen Segregation und Bildung. Zunachst wird allgemein das
Phanomen der residentiellen Segregation erldautert und die Entstehungsbedin-

Die vorliegende Arbeit wurde bzgl. der Methoden neben den eigenen Vorarbeiten zur
kleinrdumigen Analyse von Schulstatistiken (TERPOORTEN 2005; TERPOORTEN 2007; TERPOOR-
TEN 2008; KERSTING/MEYER/STROHMEIER/TERPOORTEN 2009; TERPOORTEN in BONSEN ET AL. 2010;
HANHORSTER/TERPOORTEN 2011) auch durch die Forschungsarbeit von HAUF inspiriert (HAUF
2006; HAUF 2007). HAUF analysierte mit vergleichbarer Fragestellung Bildungsdisparitaten
in den Stadten Mannheim und Heidelberg. Eine Erlduterung seiner angewendeten Me-
thoden erfolgt im Forschungsiiberblick (vgl. Kapitel 3.3).
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gungen und Ursachen werden beschrieben. Es wird deutlich, dass der Bildungs-
status der Bevolkerung eine maligebliche Komponente der Segregation dar-
stellt. Der Begriff der Bildungssegregation wird ausgehend von der allgemeinen
Segregationstheorie definiert. Bezug nehmend auf etablierte sozialwissen-
schaftliche Modelle der Bildungsentscheidungen einerseits (Boubon 1974;
ERIKSON/JONSSON 1996) und einem geografischen Modell (MEUSBURGER 1998)
andererseits, wird der Zusammenhang zwischen geografischem Raum und
Bildungsentscheidungen, insbesondere bei der Entscheidung am Ubergang von
der Grundschule auf die weiterfiihrende Schule, erldutert.

Das Kapitel 3 gibt einen Forschungsiiberblick zur regionalen und kleinrdumigen
Bildungsforschung. Anhand von drei zeitlichen Phasen wird die Entwicklung in
Deutschland seit 1960 bis heute beschrieben. Wesentliche Forschungsergeb-
nisse, die fiir die vorliegende Arbeit relevant sind, werden vorgestellt.

Das Kapitel 4 leistet die konkrete Definition und rdaumliche Abgrenzung der
Kommunen der Untersuchungsregion und beschreibt die Datengrundlage fiir
die empirischen Analysen. Amtliche Statistiken der ausgewdhlten Ruhrgebiets-
kommunen und Ausziige aus der amtlichen Schulstatistik des Landes Nord-
rhein-Westfalen (NRW) bilden die Grundlage flr die empirischen Analysen der
Arbeit.

Im Kapitel 5 werden grundlegende methodische Annahmen definiert, die eine
Analyse von kleinrdumigen Bildungsdisparitdaten auf Basis amtlicher Statistiken
gewahrleisten. Das Kapitel wird mit der Benennung und Beschreibung von
relevanten statistischen MafRzahlen, die flr die Analyse notwendig sind, abge-
schlossen.

Im Kapitel 6 wird die zuvor definierte Untersuchungsregion und ihre insgesamt
14 Kommunen anhand sozialstruktureller Eckdaten zur Bevolkerung in einen
NRW-Kontext eingeordnet. Die besondere Sozialstruktur der Ruhrgebietsregion
im Vergleich zu den Ubrigen Regionen in NRW wird verdeutlicht. In diesem
Kapitel wird ein weiterer Fokus auf die Darstellung des Schulangebots in den
Kommunen der Untersuchungsregion gelegt. AbschlieBend erfolgt eine tGberre-
gionale Betrachtung der Ubergangsquoten in die weiterfiihrenden Schulen, um
die Situation in den Kommunen der Untersuchungsregion vergleichend zu den
landesweiten Entwicklungen einordnen zu kénnen.

Das erste empirische Kapitel bildet Kapitel 7. Es erfolgt eine Indizierung und
Typisierung der Stadtteile der Untersuchungsregion auf Basis relevanter Indika-
toren zur Sozialstruktur der Kommunalstatistik. Alle 371 Stadtteile der Untersu-
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chungsregion werden entsprechend eines Index in ,,sozial belastete” und ,,nicht
sozial belastete” Stadtteile eingeteilt. Ausgehend von diesem Index werden
sieben Stadtteiltypen gebildet. Als Ergebnis liegt eine ,soziale Landkarte” flr
die Stadtteile der Untersuchungsregion vor, welche die sozialrdumlichen Rah-
menbedingungen beschreibt, in denen Bildungsentscheidungen getroffen
werden. Diese soziale Landkarte stellt die Grundlage fiir die anschlieBRenden
kleinrdumigen Bildungsanalysen dar.

Im Kapitel 8 erfolgt die Zusammenfiihrung von amtlicher Schulstatistik mit den
zuvor typisierten Stadtteiltypen, mit dem Ziel, die oben formulierten For-
schungsfragen bezogen auf die Nachfrageperspektive zu beantworten. Es
werden auf Basis der Ubergangsquoten Segregationsindizes fiir die weiterfiih-
renden Schulformen berechnet, um das Ausmal} der Bildungssegregation in
den Kommunen der Untersuchungsregion zu bestimmen. Ubergangsquoten
werden sozialrdumlich verortet und kartografisch dargestellt. Das kleinrdaumige
Muster der Bildungspartizipation am Ubergang Grundschule — weiterfiihrende
Schule wird verdeutlicht. Als Ergebnis liegt damit eine Beschreibung der stati-
schen Struktur der Bildungssegregation und der Nachfragedisparitdten vor, die
mit der sozialen Belastung der Stadtteile in Beziehung gesetzt wird. Im Rahmen
von Trendanalysen wird daran anschieRend die Entwicklung der Segregations-
indizes und der Ubergangsquoten zwischen 2003 und 2008 ausgewertet. Diese
Entwicklung wird wiederum mit den Stadtteiltypen in Beziehung gesetzt, um
gef. unterschiedliche Entwicklungsprozesse zwischen den jeweiligen Stadtteil-
typen aufzudecken. Ziel ist es dabei, Bildungssegregation als Prozess darzustel-
len.

Inwieweit sich kleinrdumige Bildungsdisparitidten nach der Ubergangsentschei-
dung an den weiterfiihrenden Schulen fortsetzen, klart eine Analyse der Schul-
abschlisse in einem sozialrdumlichen Kontext. Die Schulabschliisse an den
weiterfihrenden Schulen werden dazu im Kontext ihres jeweiligen sozialrdaum-
lichen Einzugsgebietes analysiert, welches tiber die Ubergangsbewegungen der
Schiller von den abgebenden Grundschulen abgeleitet werden kann.

Im Kapitel 9 steht die Schulangebotsperspektive und damit die Erreichbarkeit
der verschiedenen weiterfilhrenden Schulformen im Fokus. Uber eine Ab-
standsanalyse zwischen den Grundschulen und den weiterfiihrenden Schulen
und eine Analyse der Schiilerstrome wird untersucht, ob eine Angebotsdispari-
tat bzgl. der weiterfiihrenden Schulformen in der Untersuchungsregion vor-
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liegt. Zudem wird analysiert, welchen Einfluss die Erreichbarkeit der weiterfiih-
renden Schulen auf die Schulwahl in der Untersuchungsregion hat.

Das abschlieRende Kapitel 10 fasst die zentralen Ergebnisse der Arbeit zusam-
men.
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2 Segregation, Sozialraumanalyse und geografischer
Bezug bei Bildungsentscheidungen®

Es ist unbestritten, dass ein Zusammenhang zwischen gesellschaftlichen Struk-
turen der sozialen Ungleichheit und einer rdumlichen Differenzierung besteht
(DirToN 1992, S. 52). Bildung ist nach HRraDIL einer der entscheidenden Determi-
nanten der sozialen Ungleichheit und der sozialen Differenzierung (HrADIL 2005,
S. 31). Bildung erhalt somit zwangsldufig eine raumliche Relevanz. Es ist dem-
nach zu erwarten, dass sich die Bildungsentscheidungen der Menschen in einer
differenzierten (Stadt-)Gesellschaft sozialrdumlich differenzieren.

In diesem Kapitel wird das Zusammenspiel der Aspekte geografischer Raum
und Bildung erldutert. Ein Schwerpunkt liegt auf dem Thema der ,Verraumli-
chung” von sozialer Ungleichheit, der residentiellen Segregation. Es wird erldu-
tert, was unter Segregation verstanden wird, wie und warum diese entsteht
und welche Konsequenzen und Effekte Segregation fiir eine Stadtgesellschaft
bedeuten kdnnen. Daran anschlieRend wird die Segregationsthematik um die
konkrete Begrifflichkeit der Bildungssegregation erweitert. Mit der Sozialraum-
analyse wird daran anschliefend ein etabliertes Instrument vorgestellt, wel-
ches ermoglicht, sozialrdumliche Strukturen von Stadten zu erfassen und zu
beschreiben. Eine Sozialraumanalyse bildet in der vorliegenden Arbeit die
raumlich-geografische Grundlage fir die Bildungsanalysen. Danach wird sich
mit dem Thema der Bildungsentscheidungen und deren sozialrdumlichen
Relevanz befasst. Dabei steht die Wahl der weiterfiihrenden Schulform und
deren ,sozialréumliche Einbettung” (KEMPER/WEISHAUPT 2011, S. 214) und sozia-
len Bedingungsfaktoren zentral.

2.1 Residentielle Segregation

Man spricht von Segregation, wenn soziale Ungleichheit ihren Ausdruck im
geografischen Raum findet und eine Regionalisierung von sozialen Verhaltnis-
sen stattfindet. Soziale Ungleichheit in einer Gesellschaft und deren Verraumli-

®  Aspekte dieses Kapitels, die sich auf die Theorie der residentiellen Segregation und auf

die Theorie der Sozialraumanalyse beziehen, wurden bereits in dhnlicher Form innerhalb
der Diplomarbeit des Verfassers beschrieben, welche sich mit der Entwicklung sozialer
und ethnischer Segregation am Beispiel der Stadt Essen befasste (vgl. TERPOORTEN 2003).
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chung ist dabei kein neues stadtisches Phdnomen. Bereits in den mittelalterli-
chen und orientalischen Stadten bestand eine rdaumliche Differenzierung der
Bevolkerung nach verschiedenen Merkmalen. So lag damals eine Segregation
nach Berufsgruppen (Handwerker, Handler) oder Religions- und Volksgruppen-
zugehorigkeit vor (FRIEDRICHS 1983; HAURERMANN/SIEBEL 2004, S. 146). Die raumli-
che Ungleichverteilung von Wohnorten unterschiedlicher Gruppen entlang
verschiedenster Kriterien (z. B. Schicht, Altersgruppe, Ethnie) wird seit vielen
Jahrzehnten beforscht und ist fiir die Geografie und Soziologie ein klassisches
Forschungsfeld. Grundlegend ist dabei die Annahme, dass eine Wechselbezie-
hung zwischen Raum und Mensch besteht, was zu einer rdumlichen Ausdiffe-
renzierung der Gesellschaft fuhrt (MARDORF 2006, S.109). Als Segregation
versteht man die ,disproportionale Verteilung von Bevélkerungsgruppen (iber
die stddtischen Teilgebiete” (FRIEDRICHS 1995, S. 79).” Der Begriff steht zwar fur
jegliche Form rdaumlicher Verteilungsmuster, zumeist wird jedoch nur die
raumliche Verteilung der Wohnstandorte bestimmter Bevoélkerungsgruppen
darunter verstanden, sodass innerhalb der Segregationsliteratur meistens von
residentieller Segregation gesprochen wird (FARwick 2001, S. 25). Bei der Analy-
se von Segregation wird zwischen Segregation als Zustand und Segregation als
Prozess — somit zwischen einer statischen und einer dynamischen Betrach-
tungsweise — unterschieden (KLAGGE 2005, S. 38 f.).

Grundsatzlich sind drei Formen sozialraumlicher Segregation zu unterscheiden:
Verteilen sich Bevolkerungsgruppen anhand schichtspezifischer Merkmale wie
Einkommen, Berufsqualifikation und Bildungsstand ungleich im stadtischen
Raum, spricht man von sozialer Segregation; bei einer ungleichen Verteilung
von Bevolkerungsgruppen anhand von demografischen Merkmalen wie Haus-
haltsgrofRe und Alter ist die Rede von demografischer Segregation. Eine ethni-
sche Segregation liegt vor, wenn sich ethnische Gruppen ungleich verteilen
(HAURERMANN/SIEBEL 2004, S. 143; ALISCH/DANGSCHAT 1993, S. 54). Theoretisch ist
die Trennung der drei Segregationstypen eindeutig — in der Praxis fallen zu-
meist zwei oder oft auch alle drei Erscheinungsformen in einem Stadtgebiet
zusammen. So betont STROHMEIER, dass die Segregationstypen hoch miteinan-
der korrelieren. Er stellt fest: ,,Dort wo die meisten , Auslénder” leben, wohnen
die meisten armen Leute und hier wachsen die meisten Kinder in den Stédten

7 An gleicher Stelle beschreibt FRIEDRICHS Segregation sehr treffend als ,ein Ereignis sozialer

Ungleichheit, d. h. ungleicher Chancen und Préferenzen einzelner Bevélkerungsgruppen.”
(FRIEDRICHS 1995, S. 79).
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auf.” (STROHMEIER 2010, S.318; vgl. auch NEU/STROHMEIER/KERSTING 2011,
S. 228 f.). Vor allem in den GroRstadten spiegelt sich die soziale Ungleichheit in
einer raumlichen Ungleichheit. Die Stadte unterteilen sich einerseits in Viertel
der Migranten, der Armen und Arbeitslosen und andererseits in Orte des
Wohlstands (KRATKE 1995, S. 174). Benachteiligte und sozial belastete Quartiere
finden sich in den nicht modernisierten Altbauten der Innenstadt, im sozialen
Wohnungsbau an den Randern der Stadte und an Standorten mit besonderer
Umweltbelastung (HAURERMANN/SIEBEL 2001, S.71). Gleichzeitig finden sich
Prozesse der Aufwertung, bei denen durch Investitionen in zumeist alten
Baubestand ein sozialer Wandel der Bewohnerschaft ausgel6st wird (HAURER-
MANN/SIEBEL 2004, S. 130). Einkommensstarke Haushalte Gibernehmen dabei die
Dominanz in den nunmehr attraktiven Wohnlagen zuungunsten finanziell
schwacherer Bevolkerungsgruppen (BRECKNER 2010, S. 27). Ziel solcher Aufwer-
tungsprozesse (,Gentrification®) sind vor allem innenstadtnahe, urbane Quar-
tiere mit einem alten, zumeist grinderzeitlichen Baubestand (vgl. BLASI-
Us/DANGSCHAT 1990; FRIEDRICHS/KECSKES 1996).2

Drei Prozesse bestimmen in ihrem Zusammenwirken maRgeblich die ungleiche
wohnrdaumliche Verteilung der Bevoélkerung und die zunehmende sozialrdumli-
che Ausdifferenzierung der Gesellschaft innerhalb einer Stadt: die Entwicklun-
gen auf dem Wohnungsmarkt, die Entwicklungen auf dem Arbeitsmarkt und
die wachsende ethnische Differenzierung im Zuge des demografischen Wandels
(HAURERMANN/KAPPHAN 2000, S. 14 ff.). Veranderungen in diesen Bereichen
wirken sich unmittelbar auf stadtische Raumstrukturen aus.

Als entscheidender Mechanismus der Segregation gilt der innerstadtische
Wohnungsmarkt (STROHMEIER 2008a, S.13), der durch eine Angebots- und
Nachfrageseite bestimmt ist. Das Angebot und die Qualitdt an Wohnraum ist
nicht gleichméaRig Uber die Stadt verteilt. Verschiedene Akteure des Woh-
nungsmarktes entscheiden tber das lokale Angebot an Wohnraum und wem es
angeboten wird. Zu den Akteuren gehdéren Grundeigentiimer, Politiker, Inves-
toren, Kreditinstitute, Stadtplaner, Bautrager, Vermieter und Makler (HAURER-
MANN/SIEBEL 2004, S. 155). Auf der Nachfrageseite bestimmen die Wohnwiin-

Zehner fasst es plakativ zusammen, wenn er schreibt: ,Denn ohne Zweifel zéhlt die
soziale und sozialréumliche Polarisierung zu den zentralen Gegenwartsproblemen unserer
Grof3stddte. Unsichere Grofswohnsiedlungen, in denen Jugendbanden ihr Unwesen trei-
ben, Wohnheime fiir Asylbewerber, monotone Einfamilienhauswohngebiete am Stadt-
rand, Villengebiete, in denen bereits private Wachdienste patrouillieren und gentrifizierte
griinderzeitliche Quartiere mit schicken Boutiquen, Bistros und Cafes spiegeln die fortge-
schrittene soziale Fragmentierung der Stddte deutlich wider.” (ZEHNER 2004, S. 54).
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sche und die finanziellen Méglichkeiten der Haushalte, welche Wohnungen
gefragt sind. Wohnstandortentscheidungen unterliegen dem Zusammenspiel
von Praferenzen und Restriktionen. Je geringer die Restriktionen (etwa okono-
mischer Art), desto mehr gewinnen die Praferenzen an Gewicht (HAURER-
MANN/SIEBEL 2004, S. 154). So werden Haushalte mit niedrigen Einkommen Uber
den Mietpreis aus Teilgebieten der Stadt mit einem hohen Mietniveau ausge-
schlossen. Sie sind auf Wohnquartiere mit niedrigeren Mieten und einfacher
Wohnqualitdt angewiesen. Haushalte mit héheren Einkommen fragen qualita-
tiv hochwertigen Wohnraum in guter Lage nach, der in den einfachen Wohnge-
bieten nicht zu finden ist (STROHMEIER 2006, S. 18). In Stadten mit Bevélkerungs-
riickgang tragt zudem ein daraus resultierender entspannter Wohnungsmarkt
zu Polarisierungstendenzen bei (STROHMEIER 2006, S. 47). Liegt ein entspannter
Wohnungsmarkt vor, kann das dazu fihren, dass 6konomisch schwache und
benachteiligte Haushalte nicht mehr in die von den 6konomisch starkeren
Haushalten Ubriggelassenen Bestdnde verdrdangt werden, sondern vielmehr
konnen die , Bessergestellten” eine unerwiinschte Nachbarschaft aufgrund der
Vielzahl an vorliegenden Alternativmaoglichkeiten verlassen. Hier bleiben dann
die zuriick, die sich einen Umzug nicht leisten kdnnen. Wohngebiete, in denen
sich benachteiligte Bevolkerungsgruppen kumulieren, entstehen in schrump-
fenden Stadten also nicht mehr nur durch Verdrangung dieser Gruppen aus
bestimmten Quartieren einer Stadt, sondern durch Fortzug der 6konomisch
starkeren und mobilitatsfahigen Bevolkerung (HAURERMANN/LAPPLE/SIEBEL 2008,
S. 210).

Die Zunahme von finanziell schwachen Haushalten und Haushalten in Abhan-
gigkeit von Transferleistungen ist ein Resultat des sich wandelnden Arbeits-
marktes. Die Beschaftigungsstruktur hat sich in den vergangenen vier Jahrzehn-
ten im Zuge des Wandels von einer Industriegesellschaft zur
Dienstleistungsgesellschaft nachhaltig verdandert. Im Prozess der Deindustrieali-
sierung verloren vormalig stark industriell gepragte Regionen (wie das Ruhrge-
biet) viele Arbeitsplatze im industriellen Bereich, die durch die Dienstleistungs-
branche nicht kompensiert werden konnten. Die Abkehr vom traditionellen
Industriesystem, welches auf dem Prinzip der Massenproduktionsvorteile in
groBen  Fabrikanlagen  (economies  of scale) basierte  (HAURER-
MANN/LAPPLE/SIEBEL 2008, S. 190), senkte die Nachfrage nach Arbeitskraften und
fihrte zu einer Erhéhung der Arbeitslosigkeit (HAURERMANN/KRONAUER
2009, S. 160). Der Wandel zur Dienstleistungsgesellschaft fihrte zudem zu
einer starken Polarisierung der bendtigten Qualifikationsstruktur der Arbeits-
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krafte. Die Dienstleistungsbranchen benétigen auf der einen Seite sowohl gut
ausgebildete und hoch bezahlte Fachkrafte als auch niedrig bezahlte und gering
qualifizierte Arbeiter auf der anderen Seite. Eine Polarisierung der Einkommen
ist die Konsequenz, was dazu fiihrt, dass einkommensschwache oder von
Arbeitslosigkeit gepragte Haushalte auf das glinstige Wohnungsmarktsegment
angewiesen sind.

Die Stadtgesellschaft unterliegt zudem einem demografischen Wandel inklusive
einer zunehmenden ethnischen Differenzierung. Es leben dort zunehmend
mehr Menschen ohne einen deutschen Pass oder mit Migrationshintergrund.
Der Anteil der Bevdlkerung mit Migrationshintergrund wird auch in Zukunft
weiter ansteigen, denn die bereits dort lebenden Migranten sind im Schnitt
jlnger als die deutsche Bevolkerung und bekommen daher auch mehr Kinder
(HAURERMANN/LAPPLE/SIEBEL 2008, S. 182; BEIRAT FUR RAUMORDNUNG 2007, S. 26). Die
ethnische Differenzierung verstarkt die sozialokonomische und sozialrdumliche
Polarisierung der Stadtgesellschaft. Auslander und Migranten gehdren in
Deutschland vielfach zur Gruppe der Benachteiligten, die aufgrund ihrer gerin-
geren finanziellen Moglichkeiten auf das Wohnungsmarktsegment mit den
niedrigsten Mieten angewiesen sind. Sie wohnen daher haufig in Stadtgebieten
mit hoher Umwelt- und Verkehrsbelastung. In GroRwohnsiedlungen, in Arbei-
terquartieren und nichtsanierten Altbaugebieten wohnen sie haufig zusammen
mit finanziell schwacher deutscher Bevolkerung (GEIBLER 2008, S.243). Die
Armutsquote unter Auslandern und Migranten ist deutlich héher als unter den
Deutschen. Bei dieser Bevodlkerungsgruppe kumulieren Risikofaktoren wie
zumeist niedrigere Schul- und Berufsabschlisse, eine schlechtere Stellung im
Beruf und oftmals kinderreiche Haushaltskonstellationen (HA-
NESCH/KRAUSE/BACKER 2000, S. 392).

Die zunehmende Heterogenitat der Stadtbevdlkerung und eine Spreizung der
Haushaltseinkommen aufgrund eines sich stark wandelnden Arbeitsmarktes
filhren zu einer Verfestigung sozialer Differenzierung. Uber die selektiven
Mechanismen des Wohnungsmarktes kommt eine raumliche Komponente
hinzu, und es entstehen segregierte Stadtstrukturen (HAURERMANN/KAPPHAN
2000, S.17). Als Hintergrundvariable dieser Segregation auslésenden und
Segregation verstarkenden Mechanismen schwingt der Aspekt der ,Bildung”
stets mit. So sind insbesondere Menschen mit niedriger schulischer und beruf-
licher Ausbildung von den Transformationsprozessen auf dem Arbeitsmarkt am
starksten betroffen, mit der direkten sozialrdumlichen Konsequenz, dass sie
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ihren Wohnort dort suchen missen, wo sie diesen mit den niedrigen Einkom-
men (oder den Transferleistungen) bezahlen kénnen.

Segregation hat dabei Effekte, die sowohl in eine positive als auch negative
Richtung auf die Bewohner Einfluss nehmen kénnen. Wie Segregation zu beur-
teilen ist, ob dies fiir die Bevolkerung einer Stadt oder Region eher positive
oder eher negative Effekte hat, wurde und wird in Deutschland intensiv disku-
tiert (FRIEDRICHS 1983; ALIscH/DANGSCHAT 1993; DANGSCHAT 2000; FARwick 2001;
HAURERMANN/SIEBEL 2004; FARWICK 2009; international: MuUsTERD 2005). Konsens
herrscht darliber, dass Segregation nicht grundsatzlich als negativ und proble-
matisch zu beurteilen ist. Die Bewertung eines raumlich konzentrierten Zu-
sammenlebens von Bevdlkerungsgruppen mit dhnlichen Merkmalen entspre-
chend der genannten drei Dimensionen ist u. a. davon abhangig zu machen, ob
die Segregation freiwillig oder erzwungenermalien stattfindet (FRIEDRICHS 1983,
S. 241 f.). Der freiwilligen Segregation werden eher positive Effekte zugeschrie-
ben und bezogen auf hohere Einkommensschichten, die in der Regel am starks-
ten segregiert wohnen, nicht als Problem gesehen. Fiir benachteiligte Bevolke-
rungsgruppen kdonnen segregierte Raume, so BARTELHEIMER, ,,als Orte kollektiver
Identitdt, solidarischer Netzwerke und Selbsthilfepotenziale” fungieren. Da-
durch kénnen die Chancen der Bewohner auf eine gesellschaftliche Teilhabe
erhéht werden (BARTELHEIMER 2001, S. 190). Eine erzwungene Segregation mit
der Konsequenz, dass eine Konzentration von Benachteiligten innerhalb eines
Quartiers stattfindet — da diese aufgrund mangelnder Alternativen dort woh-
nen miissen — wird kritisch beurteilt. HAURERMANN/SIEBEL weisen daraufhin, dass
durch ,,Uberlagerung von sozialer Ungleichheit, ethnischer Differenz und réum-
licher Verinselung” in diesen Gebieten eigenstandige benachteiligende Wirkun-
gen entstehen kénnen (HAURERMANN/SIEBEL 2001, S. 71). Es wirkt ein ,Quartiers-
effekt”, der aus benachteiligten Gebieten benachteiligende werden lassen kann
(BAUM 2007, S. 145 ff.; NiEszery 2008). HAURERMANN/KRONAUER stellen in diesem
Kontext fest: ,,Die benachteiligenden Effekte eines Milieus, das aus Benachtei-
ligten gebildet wird, ergeben sich aus den Sozialisationseffekten und den Be-
schrédnkungen sozialer Interaktion, d. h. aus der Einschrénkung der sozialen
Erfahrung und aus dem restriktiven Charakter von Austauschprozessen.” (HAU-
RERMANN/KRONAUER 2009, S. 164). Die groRe Sorge, die hinter einer ethnischen
und sozialen Segregation steht, lasst sich zusammengefasst formulieren als
eine Abnahme der Mdéglichkeiten und Chancen der segregierten Bevolkerung
an der Gesellschaft. Dies bedeutet konkret eine schwache bis gar keine Partizi-
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pation am Arbeitsmarkt, aber auch eine geringere Bildungspartizipation
(MusTerD 2005, S. 331).

Aktuelle Forschungsergebnisse deuten darauf hin, dass sich in den letzten
Jahren Prozesse der sozialen Segregation in vielen Stadten in Deutschland und
Europa verstirkt haben (vgl. FARwick 2012 ET AL; DOHNKE/SEIDEL-
SCHULZE/HAURERMANN 2012; BMVBS 2009; MusTERD/VAN KEMPEN 2009; FRIED-
RICHS/TRIEMER 2008; TERPOORTEN 2006; KLAGGE 2005; FARwICK 2004; ILS/ZEFIR
2003). Die oftmals in den Medien proklamierte Ghettobildung nach dem Vor-
bild mancher amerikanischer GroRstadte liegt jedoch nicht vor (ENQUETE-
KommissioN 2004, S.178; MUSTERD/VAN KEMPEN 2009, S.559; HAURER-
MANN/KRONAUER 2009, S. 171). Dennoch stellt u. a. eine Studie des Bundesminis-
teriums fiir Verkehr, Bau und Stadtentwicklung (BMVBS) fest, dass es Hinweise
auf eine zunehmende teilrdumliche soziale Segregation innerhalb der bundes-
deutschen Stadte gibt (BMVBS 2009, S. 80). Die Analyse basiert auf SOEP-
Daten, die um eine kleinrdumige Information® erweitert wurden. Die Auswer-
tung der Daten zeigte zudem einen Zusammenhang zwischen zunehmender
Segregation und einem entspannten Wohnungsmarkt. Vermutet wird, dass
durch die entspannte Lage am Wohnungsmarkt eine erhohte Fluktuation
begiinstigt wird und insbesondere finanziell starkere Haushalte die Méglichkeit
haben, in eine ,milieugleiche” Umgebung umzuziehen (BMVBS 2009, S. 80;
auch: ILS/ZEFIR 2003, S. 10). Entspannte Wohnungsmarkte finden sich vor allem
in den Stadten, die im Zuge des demografischen Wandels Einwohner verlieren.
In den sogenannten ,schrumpfenden Stadten“ — zu denen alle Ruhrgebiets-
stadte gehoren — beruht Segregation somit weniger auf dem Problem der
Verdrangung von bestimmten Bevélkerungsgruppen, sondern eher auf einem
,Verlassen” von Teilen der Stadt im Zuge eines Uberangebotes an Wohnraum
im gesamtem Stadtgebiet (ILS 2002, S. 15). FARwICK untersuchte anhand der
Stadte Bremen und Bielefeld inwieweit sich Armutslagen verfestigen (FARWICK
2004). Er stellt eine deutliche Tendenz einer Armutsverfestigung in bestimmten
stadtischen Teilgebieten fest, die nicht durch den Zuzug von weiteren ,neuen”

9 Seit dem Jahr 2000 werden dem SOEP-Datensatz (Sozio-Oekonomisches Panel) Indikato-

ren, die das Mikromarketing-Unternehmen MICROM zur Verfligung stellt, zugespielt
(GOEBEL ET AL. 2008). Die Indikatoren von MICROM, die fiir das Zielgruppenmarketing, also
fiir einen kommerziellen Nutzen, entwickelt wurden, umfassen auf der raumlichen Ebene
von Hauserblocks Informationen zum Typus der Wohngegend, zu sozialstrukturellen Ge-
gebenheiten, zur Kaufkraft, zu angemeldeten Fahrzeugen und der Wahrscheinlichkeit
einer Zugehorigkeit zu den verschiedenen Sinus-Milieus. Uber die exakte Adresse der
Befragungshaushalte des SOEP lasst sich Uber eine Verknipfung das lokale Umfeld der
Befragten systematisch beschreiben.
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Sozialhilfeempfangern gepragt sind, sondern im Zusammenhang mit einer
zunehmenden Verarmung der bereits ansassigen Bevodlkerung steht (FARwiCK
2004, S.304). FriepricH und TRIEMER stellen in ihrer Untersuchung (FRIED-
RICHS/TRIEMER 2008) zur Entwicklung der ethnischen und sozialen Segregation in
15 bundesdeutschen GroRstddten (u.a. in drei Ruhrgebietskommunen Dort-
mund, Essen und Duisburg) fest, dass die soziale Segregation (gemessen (iber
die Sozialhilfedichte) zu- und die ethnische Segregation (gemessen Uber den
Ausldnderanteil) zwischen 1990 und 2005 abgenommen hat. Sie leiten daraus
ab, dass die Stadte sich eher sozial und nicht ethnisch spalten. Zu einer ver-
gleichbaren Einschitzung kommen FARwick ET AL. (2012) im Rahmen einer
kleinrdumigen Sozialraumanalyse fir Ruhrgebietskommunen, die an den Fluss
Emscher grenzen.'® Auf Basis der Arbeitslosenquoten und der Nichtdeutschen-
anteile der Jahre 2006 und 2009 berechneten sie Segregationsindizes. Dem-
nach hat die soziale Segregation entlang der arbeitslosen Bevdlkerung in der
Emscherregion leicht zugenommen. Sie flihren dies auf einen Anstieg der
Arbeitslosigkeit in Stadtteilen mit einem hohen Arbeitslosenanteil bei gleichzei-
tiger Abnahme der Arbeitslosigkeit in Stadtteilen mit einem niedrigen Arbeits-
losenanteil zuriick. Im Gegensatz dazu hat die ethnische Segregation entlang
der Nichtdeutschenanteile tendenziell abgenommen, da sich die Stadtteile bzgl.
der ungleichen Verteilung der Nichtdeutschen angendhert haben (FARWICK ET AL.
2012, S. 131 f.). Fur die Ruhrgebietsmetropole Essen beobachtete TERPOORTEN
auf der kleinrdumigen Ebene von 312 Stadtteilbereichen (weitere Unterteilung
der 50 Essener Stadtteile) fir den Zeitraum 1991 bis 2001, dass insbesondere
eine Zunahme der sozialen Segregation in bereits benachteiligten Milieus
stattfand (TERPOORTEN 2006, S. 418).

2.2 Bildungssegregation

Soziale Segregation, demografische Segregation und die ethnische Segregation
sind die klassischen Segregationsdimensionen, an denen sich sozialrdumliche
Unterschiede identifizieren lassen — eine eigene Segregationsdimension der
Bildung gibt es demnach nicht. Jedoch wurde an den bisherigen Ausfiihrungen
zur residentiellen Segregation deutlich, dass Merkmale aus dem Bildungskon-
text insbesondere die soziale Dimension der Segregation definieren oder aber

1 Ein GroRteil der dort bertcksichtigten Kommunen gehoren auch zu der fiir diese Arbeit
zugrunde liegenden Untersuchungsregion.
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diese grundlegend beeinflussen. Als sozialstrukturelle Merkmale, die die soziale
Segregation bestimmen, werden berufliche Stellung, Bildungsstatus, Einkom-
men, Armut und Arbeitslosigkeit genannt (STROHMEIER 2008a, S. 13) — alles
Merkmale, die in einem direkten Bezug zur Bildungsthematik stehen. Vor allem
mittels einer guten (Aus-)Bildung ist es moglich, eine (hohe) berufliche Stellung
mit einem guten Einkommen zu erlangen und damit Arbeitslosigkeit und im
Extremfall Armut zu verhindern. Der vor allem durch Bildung erreichte (hohe)
soziale und finanzielle Rang befdhigt die Menschen, in einer Stadt dort zu
leben, wo sie leben mdéchten. Die unterschiedliche Ausstattung mit Bildungs-
ressourcen ist somit die Triebfeder der sozialen Ungleichheit und schlussend-
lich der sozialen Segregation.

STROHMEIER/KERSTING sehen demzufolge Bildungsaspekte als gewichtige Teile der
allgemeinen Segregationsthematik und formulieren in einem Gutachten zu
Segregationsstrukturen zwischen den Stadtteilen der NRW-Stadte ihr Ver-
standnis von Bildungssegregation. Unter Bildungssegregation verstehen sie
konkret die rdaumlich ungleiche Verteilung von Bildungsressourcen und -
chancen. Bildungssegregation ist dabei sowohl Bestandteil als auch eine Kon-
sequenz gewachsener sozialer und sozialrdumlicher Ungleichheit (ILS/ZEFIR
2003, S. 136). Den Beleg, dass Bildungssegregation in Stadten vorliegt, flihren
STROHMEIER/KERSTING anhand kleinrdumiger Analysen von Bildungsstatistiken in
Kombination mit sozialstrukturellen Indikatoren am Beispiel der Stadt Essen
(Ubergangsquoten Gymnasium vs. Arbeiteranteil) (ILS/ZEFIR 2003, S. 140-143).
Es zeigt sich eine starke rdumliche Segregation der Ubergangsquoten in Abhian-
gigkeit vom Arbeiteranteil. Die Wahl der Schule steht in einem engen Zusam-
menhang zum jeweiligen Herkunftsmilieu der Schulkinder. Die raumlich un-
gleich verteilten Milieus bedeuten ungleich verteilte Bildungschancen und
erzeugen Strukturen der Bildungssegregation.

SCHONIG (2008) sieht ebenfalls die klassische Segregationstheorie als Ausgangs-
punkt fir den Aspekt der Bildungssegregation. Er bezeichnet die Bildungsseg-
regation als Schnittmenge von sozialraumlichen Aspekten und Bildungsaspek-
ten (ScHONIG 2008, S. 75). Er unterteilt dabei die Bildungssegregation in eine
funktionale und eine faktische. Hinter der funktionalen Segregation steht die
Bedeutung des Bildungsaspektes bei der Wohnortentscheidung der Bevolke-
rung. SCHONIG misst dieser nach Auswertung des Forschungsstands der Wohn-
ortwahl keine besondere Relevanz zu. Er legt dar, dass Bildungsaspekte wie das
Schulangebot in der Gemeinde oder dem Stadtteil zwar einen gewissen Einfluss
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auf die Wohnentscheidung haben, jedoch beeinflussen vor allem ,harte”
Fakten wie das Arbeitsplatzangebot oder die Eigenschaften der Wohnung
malRgeblich die Entscheidung. Demzufolge ist die Verteilung sozialer Ungleich-
heit im Sozialraum nicht primar vom Bildungsaspekt abhangig (ScHONIG 2008,
S. 77 f.); eine funktionale Bildungssegregation existiert vermutlich nicht (ScHo-
NIG 2008, S. 80). Anders verhalt es sich nach ScHONIG mit der faktischen Bil-
dungssegregation, die nicht in Frage gestellt werden kann, da der Zusammen-
hang zwischen sozialer Schicht und sozio6konomischem Status und
Bildungschancen evident ist. Flir SCHONIG ist der geografische Raum eine Klam-
mer flr das komplexe Wirkungsgefiige aus Sozialstruktur, Familie und individu-
ellen Fahigkeiten bezogen auf die Bildungschancen der Bevélkerung. Er stellt
dazu fest: ,Da sehr genau die im statistischen Durchschnitt Begiinstigten und
die Benachteiligten des Bildungssystems identifiziert werden kénnen und diese
Gruppen sozialréumlich getrennt leben, ist prima facie von der Existenz der
Bildungssegregation als Zustand [die faktische Bildungssegregation, T.T.] mit
Zirkularer Verursachung auszugehen." (SCHONIG 2008, S. 80).

Fiir den Begriff der Bildungssegregation lasst sich demnach zusammenfassen,
dass der Bildungsaspekt ein mafligebliches Element der sozialen Ungleichheit
ist. Da sich die soziale Ungleichheit im physischen Raum als Segregation nieder-
schlagt, schlagen sich auch Bildungsaspekte segregiert im Raum nieder. Diese
Bildungssegregation ist dabei sowohl Bestandteil als auch eine Konsequenz
gewachsener sozialer und sozialrdumlicher Ungleichheit. Bildungssegregation
manifestiert sich in der Form, dass Bildungsressourcen und -chancen der Bevoél-
kerung raumlich ungleich verteilt sind.

2.3 Analyse von sozialrdumlichen Disparitaten — das Instrument
der Sozialraumanalyse

Nach der Darstellung der Segregationstheorie stellt sich die Frage, mit welcher
Methodik man das Phanomen der sozialen Ungleichheit raumlich analysieren
kann. In der Stadtgeografie und soziologischen Stadtforschung hat sich dafir
die sogenannte ,Sozialraumanalyse” als Instrument bewahrt. Eine Sozialraum-
analyse bildet auch in der vorliegenden Untersuchung eine elementare Grund-
lage, um soziale Ungleichheiten und den konkreten Aspekt der Bildung-
sungleichheiten raumlich zu analysieren.
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Untersuchungen im Sinne einer Sozialraumanalyse wurden bereits mit Beginn
des 20. Jahrhunderts an der Universitat von Chicago durchgefiihrt. Dabei wurde
die Bevolkerung und deren sozialstrukturelle Zusammensetzung in urbanen
Rdaumen untersucht (URBAN/WEISER 2006, S. 34) um damit Fragen nach Ursa-
chen, Mustern und Auswirkungen von Differenzierungsprozessen und Segrega-
tion zu beantworten. Protagonisten dieser sogenannten ,Chicagoer Schule”
waren SHEVKY und BELL, die Ende der 1940er Jahren , die erste eigentliche Sozial-
raumanalyse” am Beispiel der Stadt Los Angeles durchfiihrten (URBAN/WEISER
2006, S. 37). SHEVKY/BELL machten deutlich, dass es mit Hilfe der Sozialraumana-
lyse gelingt, die sozialrdumliche Struktur einer Stadt mit quantitativen Daten
auf Basis kommunaler Statistiken oder zensusgestitzter Bevolkerungsstatisti-
ken zu erfassen und stddtische Teilgebiete zu typisieren bzw. stadtische Teilge-
biete systematisch voneinander zu unterscheiden. SHEvkY und BELL behaupten,
»...dass der soziale Raum ganz allgemein Personen mit gleichem Lebensstan-
dard, der gleichen Lebensweise und dem gleichen ethnischen Hintergrund
zusammenfasst. Wir stellen die Hypothese auf, dass sich die Personen, die in
einem bestimmten Typus des sozialen Raumes leben, in Bezug auf charakteristi-
sche Gewohnheiten und Verhaltensweisen grundsdétzlich von den Personen
unterscheiden, die in einem anderen Typus des sozialen Raumes wohnen.”
(SHEVKY/BELL 1961 zitiert nach der deutschen Fassung in RIEGE/SCHUBERT 2005,
S. 91). Wesentlich an der Vorgehensweise von SHEvKY und BELL war, dass sich die
Analyse des ,,Sozialraums” an Verwaltungsgebietseinheiten, also an administra-
tiven Grenzen innerhalb einer Stadt (z. B. Stadtteile), orientierte (MARDORF
2006, S. 119).

SHEVKY/BELL identifizierten drei Grunddimensionen, die als Unterscheidungs-
merkmal die unterschiedliche Sozialstruktur der Teilrdume von Stadten wei-
testgehend erkldren konnen (STEINBACH/HOLZHAUSER/NEUDECKER 2001, S. 7): ,Aus
unserer Analyse der sozialen Trends ergeben sich drei Faktoren — soziale Positi-
on, Verstddterung und Segregation —, die unserer Meinung nach grundlegend
fiir die stddtische Differenzierung und soziale Schichtung sind.” (SHEVKY/BELL
1961 zitiert nach der deutschen Fassung in RIEGE/SCHUBERT 2005, S. 84). Die erste
Dimension, die soziale Position (auch sozialer Rang genannt), beschreibt das
sozioOkonomische Niveau eines Stadtteils. Relevante Merkmale der Bevolke-
rung sind dabei die abgeschlossene Schulbildung, die beruflichen Stellung, das
Einkommen und das Mietniveau. Der Beruf bildet nach SHEvKY/BELL eine Schlis-
selvariable. Die zweite Dimension, die Verstadterung, wird oftmals auch als
Familienstatus (STROHMEIER 2002, S.30) oder demografischer Status (STEIN-
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BACH/HOLZHAUSER/NEUDECKER 2001, S.7) bezeichnet. Mit den Merkmalen der
Fruchtbarkeitsquote, dem Anteil der Einfamilienhduser, dem Altersaufbau und
dem Anteil erwerbstatiger Frauen wird diese Dimension beschrieben. Die dritte
Dimension, die Segregation, wird lber den Anteil der Auslander an der Wohn-
bevolkerung beschrieben. SHEvkY/BELL fUhrten ihre Sozialraumanalyse fur die
Stadt Los Angeles mit amerikanischen Zensusdaten durch, die auf der klein-
raumigen Ebene von sog. Volkszahlungsgebieten vorlagen. Fiir die genannten
drei sozialrdumlichen Dimensionen berechneten sie Indizes auf Basis der je-
weils relevanten Merkmale. Volkszdahlungsgebiete mit dhnlichen Indexwerten
fassten sie zu Sozialraumen gleichen Typs zusammen.™

Diese nunmehr bereits mehr als 60 Jahre alte Konzeption der Sozialraumanaly-
se beeinflusst die empirische Untersuchung von Stadten bis heute — insbeson-
dere die Verwendung von Indikatoren auf Basis kommunaler Statistiken und
geografischer Kartierungsmethoden zur Charakterisierung und Typisierung
stadtischer Rdume ist etabliert (RIEGE/SCHUBERT 2005, S. 14).

Die Erkenntnisse aus Sozialraumanalysen sind vielféltig nutzbar. SHevky/BELL
benennen verschiedene Anwendungsmaoglichkeiten des Verfahrens (vgl. SHEv-
KY/BELL 1961 in RIEGE/SCHUBERT 2005, S.90-94). So ermoglicht eine aus der
Sozialraumanalyse gewonnene Typisierung von stadtischen Teilrdumen z. B.
einen innerstddtischen Vergleich bezogen auf die relevanten drei Dimensionen
der stadtischen Differenzierung. Sozialraumanalysen desselben Ortes oder
derselben Region zu unterschiedlichen Zeitpunkten kdnnen Aufschluss tGber die
sozialstrukturelle Entwicklung einer Stadt und ihrer Teilrdume geben (vgl. z. B.
TERPOORTEN 2003). Weitere Anwendungsmoglichkeiten sind in Zusammen-
hangsanalysen zu sehen. Hierbei konnen weitere Merkmale der Teilrdume mit
der zuvor durchgefiihrten Sozialraumanalyse und Typologie lberlagert und im
gemeinsamen Kontext analysiert werden. Das kdnnen zum Beispiel lokale
Wahl- oder Gesundheitsstatistiken, aber auch — wie in der vorliegenden Unter-
suchung — Statistiken zur Bildungsbeteiligung und der schulischen Infrastruktur
sein. Die Sozialraumanalyse bildet dabei den eigentlichen raumlichen Analyse-
rahmen ab, in dessen Kontext weitere wissenschaftliche Fragestellungen be-
antwortet werden kénnen.

In der Theorie ist nicht fest definiert, was eine Sozialraumanalyse zu einer
solchen macht. So stellt BARTELHEIMER fest: ,... weder die stadtsoziologische

" Konkrete Beschreibung der Berechnung der Indizes: SHEvkY/BELL 1961, S. 86-90 nach der
deutschen Fassung in RIEGE/SCHUBERT 2005.
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Forschung noch die Sozialplanung und soziale Arbeit hat bislang fachlich allge-
mein anerkannte Regeln aufgestellt, deren Einhaltung das Recht verliehe, eine
Untersuchung als Sozialraumanalyse zu bezeichnen, oder Qualitéitskriterien
eingefiihrt, die etwas (ber deren Giite besagen kénnte.” (BARTELHEIMER 2001,
S. 181). Es liegen jedoch mittlerweile eine Vielzahl von unterschiedlichen Typen
einer Sozialraumanalysen vor. Finf Merkmale lassen sich dabei benennen, die
jede Sozialraumanalyse aufweist (nach GESTRING/JANREN 2005, S. 165):
- Das Ergebnis ist immer die Klassifikation eines abgrenzbaren Raumes in
unterschiedliche Teilraume anhand verschiedener Merkmale.
- Sie bedient sich quantitativer Methoden.
- Sie wertet sekundaranalytisch bereits vorhandenes statistisches Material
aus.
- Von Interesse sind im Allgemeinen Eigenschaften (Merkmale) der Bewoh-
ner.
- Der Raum gilt als ordnendes Element, das die Differenzierung einer Stadt
in kleinere Teilgebiete ermoglicht.
In der mit dieser Arbeit vorliegenden Typologie von Ruhrgebietsstadtteilen
finden sich die Eigenschaften einer Sozialraumanalyse wieder. Auch hier ist es
das Ziel, eine Klassifikation von Teilbereichen der Stadte anhand quantitativer
Methoden durchzufiihren. Im konkreten Fall wird die soziale Dimension der
Stadtteile in der Form indiziert, dass es moglich ist, sozial belastete, benachtei-
ligte Stadtteile von sozial nicht belasteten, eher privilegierten Stadtteilen
unterscheiden zu kénnen. Daflir werden keine Primardaten erhoben, sondern
es wird sich auf Daten, die im allgemeinen Verwaltungsvollzug anfallen, bezo-
gen (Sekundardaten). Zudem handelt es sich nicht um eine Analyse auf Indivi-
dualebene der Bevolkerung, sondern die Analyseebene ist die Aggregatinfor-
mation der Gesamtbevolkerung der jeweiligen Raumeinheit. Mit den
definierten Stadtteiltypen entlang eines Index der sozialen Belastung werden
im Sinne der Sozialraumanalyse ganz bestimmte Merkmale der darin lebenden
Bevolkerung verbunden. Diese unterschiedliche rdumliche Auspragung der
Merkmale bildet den Ausgangspunkt, die soziale Segregation der Bevolkerung
mit kleinrdumigem Bildungsverhalten und Bildungschancen in Beziehung zu
setzen.

Inwieweit sich das Bildungsverhalten und die Bildungschancen der Bevolkerung
von Stadtquartieren in einem sozialrdumlichen Kontext interpretieren lassen
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und in welchem konkreten Zusammenhang Bildung und geografischer Raum
stehen, behandelt das folgende Kapitel.

2.4 Bildungsentscheidungen am Ubergang in die weiterfiihren-
den Schulen und der geografische Bezug

Im Kapitel 2.1 zur Segregationsthematik wurde beschrieben, dass soziale Milie-
us innerhalb einer Stadt das Resultat von sozio6konomischen, demografischen
und ethnischen Polarisierungsprozessen sind. Mittels des vorgestellten Instru-
ments der Sozialraumanalyse gelingt es, Stadtteiltypen zu identifizieren, die
sich bzgl. relevanter sozialstruktureller Kennziffern voneinander unterscheiden.
Diese unterschiedlichen Stadtteiltypen bieten sowohl Méglichkeiten und Chan-
cen als auch Restriktionen (DiTToNn 2008, S. 634) und stellen eine Opportunitats-
struktur dar, die sich sowohl auf die Bewohner selbst als auch auf die Infra-
struktur bezieht (FRIEDRICHS/TRIEMER 2008, S. 17). Die spezifische Struktur der
Raume beeinflusst dabei in einem erheblichen Umfang die Handlungsalternati-
ven und Handlungsoptionen der Einzelnen, die in den Raumen leben (BERT-
RAM/DANNENBECK 1990, S. 224 in Bezugnahme auf GIDDENS (1988)). Diese Fest-
stellungen lassen sich auf den Bildungskontext (bertragen, wenn man
sozialrdumliche Strukturen als Handlungsrahmen begreift, in dem Bildungsent-
scheidungen stattfinden (SixT 2010, S. 68). Um den Bezug von regionalen Struk-
turen und sozialrdumlichen Aspekten als Handlungsrahmen zu erfassen, wird
im Folgenden erlautert, wodurch das Bildungsverhalten und Bildungsentschei-
dungen der Gesellschaft beeinflusst werden. Im Fokus steht dabei — entspre-
chend der zentralen Fragestellungen der Arbeit — das Bildungsverhalten beim
Ubergang von der Grundschule in die weiterfithrenden Schulformen.

In der Bildungsforschung besteht Einigkeit dariber, dass das Bildungsverhalten
an den sogenannten Gelenkstellen des Bildungssystems mafgeblich die Entste-
hung und Verfestigung von Bildungsungleichheiten und ungleiche Bildungs-
chancen in unserer Gesellschaft bestimmt (MaAz/BAUMERT/TRAUTWEIN 2010,
S.29). Zu diesen Gelenkstellen gehoéren nach BAUMERT ET AL. der Beginn des
Kindergartenbesuchs, der Besuch einer Grundschule, der Besuch einer weiter-
fihrenden Schule mit gegebenenfalls anschlieRender Oberstufe, der Beginn im
Ausbildungssystem (Lehre/Hochschule) oder der Einstieg ins Erwerbsleben.
Besonders die Entscheidung, welche weiterfliihrende Schule besucht wird, legt
weitestgehend mogliche spatere Schul- und Bildungsabschliisse der Kinder fest
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und ist somit eng verknipft mit den moglichen soziobkonomischen Positionen
als Erwachsene innerhalb der Gesellschaft (BAUMERT ET AL. 2010, S. 5). Der Uber-
gang in die Sekundarstufe | bildet die relevante Schnittstelle, ,,an der individuel-
le, biografische Verldufe und soziale Strukturen — Verzweigungen gesellschaftli-
cher vorgeformter Entwicklungsbahnen — zusammentreffen und in besonderer
Weise die langfristige Platzierung der Menschen in der Gesellschaft préformie-
ren.” (LANGE/LAUTERBACH/BECKER 2003, S. 160). Der Ubergang in die weiterfiih-
renden Schulen gilt daher als der wichtige Bildungsibergang (vgl. BLOSSFELD
1988) und dieser ist mit einer erheblichen sozialen Selektivitat verbunden
(MAAZ ET AL. 2006, S. 299). Vor allem hier wirken die sozialen Disparitaten unse-
rer Gesellschaft.

Da soziale Disparitaten sich raumlich spiegeln, erhalten Bildungsentscheidun-
gen eine sozialrdumliche Komponente. Um einen theoretischen Bezug zwi-
schen Bildungsverhalten (im konkreten Fall der Ubergang in die weiterfiihren-
den Schulen) und regionalen und sozialrdumlichen Strukturen herzustellen,
eignen sich Modelle von Boupon (1974) und ERIKSON/JONSSON (1996). Diese
stellen maligebliche und etablierte Modelle innerhalb der soziologischen
Diskussion zur Analyse von Bildungsentscheidungen und der Erklarung unglei-
cher Bildungschancen dar und lassen sich, auch wenn sie keinen expliziten
raumlichen Bezug aufweisen, auf einen rdaumlichen Kontext libertragen. Ein
weiteres Modell stammt aus der Bildungsgeografie und wurde von MEUSBURGER
(1998) entwickelt. Darin wird bezlglich der unterschiedlichen Einflisse auf
Bildungsentscheidungen konkret die geografische und sozialrdumliche Perspek-
tive beriicksichtigt.™

2.4.1 Bildungsentscheidungen nach BoupoN (1974) und ERIKSON/JONSSON
(1996)

Fur die theoretische Auseinandersetzung der Erklarung von Bildungsentschei-
dungen und der daraus resultierenden Bildungsungleichheit lieferte Boubon
1974 ein grundlegendes Modell. Demnach ist Bildungsungleichheit das Resultat
herkunftsabhéngiger Bildungsentscheidungen und dem zwischen den Sozial-
schichten variierenden Leistungsvermogen der Kinder (MaAz eT AL. 2010, S. 67).
Boupon (1974) unterscheidet in seinem Modell zwischen den priméaren und den

2 siehe hierzu auch FrANK, der die genannten Modelle fir den geografischen Aspekt der
Schulentwicklungsplanung als relevant erachtet (FRANK 2011, S. 42-44).
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sekundaren Herkunftseffekten bei Bildungsentscheidungen (primary and
secondary effects of stratification) (BouboN 1974, S. 29 f.). Die primaren Effekte
beschreiben dabei den Zusammenhang zwischen dem Status der Herkunftsfa-
milie und dem Schulerfolg. Der Effekt ,,umfasst die langfristigen Wirkungen der
Anregung und Férderung im Sozialisationsprozess, die sich in schichtspezifi-
schen Unterschieden der schulischen Leistung und Kompetenz des Kindes nie-
derschlagen.” (BEcKeR 2004, S. 169). Neben den genetischen Voraussetzungen
sind es vor allem nichtmonetdre Ressourcen, wie das soziale oder kulturelle
Kapital der Herkunftsfamilie, die wirken. Demnach stehen benachteiligten
Familien fur eine unterstitzende Einflussnahme auf die Bildungsentwicklung
ihrer Kinder weniger Ressourcen zur Verfligung (Maaz eT AL. 2010, S. 67). In
diesem Zusammenhang wird davon ausgegangen, dass zwischen den Sozial-
schichten Unterschiede bezogen auf die Vermittlung von , Kulturtechniken” und
in ,habitualisierten Lernstilen” vorliegen (KRAMER ET AL. 2009, S.26). Diese
Unterschiede in den auRerschulischen Rahmenbedingungen fiir Bildung schla-
gen sich nach BouboN in den Leistungen der Kinder nieder: , The lower the
social status, the poorer the cultural background — hence the lower the school
achievement, and so on.” (Boupon 1974, S. 29). Wegen der unterschiedlichen
Rahmenbedingungen unterscheiden sich die Kinder aus den verschiedenen
Sozialschichten von Beginn ihres Ausbildungswegs an in ihren Erfolgswahr-
scheinlichkeiten (BECKER 20094, S. 106).

Die sekundadren Herkunftseffekte stellen auf den Zusammenhang zwischen
Bildungsentscheidungen und sozialer Herkunft ab. Bei notwendigen Bildungs-
wahlentscheidungen, wie die Entscheidung liber den Besuch einer weiterfih-
renden Bildungseinrichtung, ergeben sich relativ stabile sozialschichtbedingte
Entscheidungsmuster, da identische Entscheidungen fiir Kinder unterschiedli-
cher sozialer Herkunft unterschiedliche Kosten und Nutzen erzeugen (BOTTCHER
200543, S. 63). Der Nutzen von Bildung wird dabei in bessergestellten Schichten
héher bewertet, und die Ausbildung der Kinder ist wichtig, um den Sozialstatus
der Familie zu erhalten. Niedrigere Schichten werten den Bildungsnutzen nicht
so hoch, da ihr Status weniger iber den Bildungsabschluss definiert ist (MAAz ET
AL. 2010, S. 69). Demnach missen bessergestellte Schichten in die Bildung ihrer
Kinder investieren, um ihren bestehenden Status zu sichern. Demgegeniiber
sind die niedrigeren Schichten zum Statuserhalt nicht zwingend auf eine héhere
Bildung ihrer Kinder angewiesen (BECKER 2009a, S. 107). Neben dem Nutzen
bewerten die verschiedenen Sozialschichten auch die zu erwartenden Bil-
dungskosten. Die subjektiv erwarteten Kosten héherer Bildung sind dabei fir
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die bessergestellten Schichten geringer, da die soziale Distanz zur hdheren
Bildung geringer ist. Die Entscheidung fiir eine hdhere Ausbildung (wie z. B. der
Besuch des Gymnasiums) fallt damit in den bessergestellten Schichten eher als
in den niedrigeren Schichten, die zur Uberwindung der sozialen Distanz mehr
Ressourcen aufbringen missen (BECKER 2009a, S. 108). ,,Demnach unterschei-
den sich Kinder verschiedener sozialer Herkunft selbst bei gleichen Leistungen
oder bei gleicher Leistungsfdhigkeit darin, ob sie die schulische Ausbildung auf
einer gegebenen Bildungsstufe beenden oder sie mit einer tertiéren Bildung
fortsetzen.” (BECKER 20093, S. 108).

Eine Bildungsentscheidung ist somit als ein Ergebnis des Zusammenwirkens von
primadren und sekundaren Herkunftseffekten zu interpretieren: ,, Wdhrend die
primdren Effekte liber die Leistung der Schiilerinnen und Schiiler iiberwiegend
die Erfolgswahrscheinlichkeit der Bildungsinvestition bestimmen, fiihren die
sekunddren Effekte zudem zu variierenden Kosten- und Nutzenkalkulationen
zwischen den verschiedenen sozialen Schichten.” (MaAz eT AL. 2010, S. 69).

ERIKSON/JONSSON (1996) gehen ebenfalls davon aus, dass die Komponenten
Kosten, Nutzen und Erfolgswahrscheinlichkeiten zwischen den verschiedenen
Sozialschichten und der sozialen Herkunft variieren (MAAz eT AL. 2010, S. 72). Sie
diskutieren eine Vielzahl von EinflussgréoBen, die dazu fiihren, dass die soziale
Herkunft und die soziale Schicht zu systematisch unterschiedlichen Bildungs-
entscheidungen verschiedener Bevolkerungsgruppen fiihren (KRisTEN 1999,
S.30f.). So ist die schulische Leistung (academic performance) der Kinder aus
héheren Sozialschichten besser (ERIKSON/JONSSON 1996, S.55). Sie verfiigen
aufgrund der zumeist guten Sozialisation durch die Familie Gber bessere kogni-
tive Fahigkeiten als Kinder aus unteren sozialen Schichten. Die Wahrscheinlich-
keit des schulischen Erfolgs eines Kindes steigt zusatzlich, wenn die Ausstattung
der Familie mit 6konomischem (vgl. ERIkSON/JONSSON 1996, S. 17-22), kulturel-
lem (vgl. ERIKSON/JONSSON 1996, S.22-27) und sozialem Kapital (vgl. ERIK-
SON/JONsSON 1996, S. 30-32) hoch ist (KrisTEN 1999, S.31). So spielen in ein-
kommensstarkeren Elternhdusern die ©6konomischen Ressourcen bei der
Bildungsentscheidung nur eine nachgeordnete Rolle. Dies steht im Gegensatz
zu den unteren Schichten, in denen Bildungskosten (z. B. Fahrtkosten zu einer
weiterfuhrenden Schule, Nachhilfe, Schulmaterialien) oftmals eine groRe
Belastung darstellen und eine Bildungsentscheidung beeinflussen kénnen. Sind
die Kosten zu hoch, wird sich in diesen Schichten ggf. fir eine kostengiinstigere
und damit zumeist niedrigere (schulische) Ausbildung entschieden. Zudem
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kann nach ERIksoN/JONSsON ein bildungsnahes Elternhaus dem Kind in schuli-
schen Belangen besser behilflich sein (so kénnen diese Kinder mehr Hilfe bei
den Hausaufgaben erwarten) (ERIKSON/JONSSON 1996, S. 30), kann ihm schulrele-
vante Fahigkeiten beibringen, und die Eltern wissen, wie man durch das Ausbil-
dungssystem ,navigiert” (ERIKSON/JONSSON 1996, S. 55).

Ebenso wie BouboN betonen ERIksON/JONSSON die Bedeutung der schichtspezifi-
schen Bildungsaspiration, die zu sozial ungleichen Bildungsentscheidungen
flhrt. Wird bei der Wahl der weiterfiihrenden Schule die Sozialschichtzugeho-
rigkeit der Eltern als MaRstab angelegt, folgt daraus, dass Kinder aus hoheren
Schichten mehr zu verlieren haben, wenn sie keine hohere Schule besuchen.
Sie riskieren eine soziale Degradierung (social demotion), wahrend Kinder aus
niedrigeren Schichten allein durch den Besuch einer weiterfiihrenden Schule
den Status halten, ggf. sogar aufsteigen (ERIKSON/JONSSON 1996, S. 27 f.). Die
Sozialschichtabhdngigkeit bei Bildungsentscheidungen zeigt sich nach ERIk-
SON/JONssON auch im Umfang des Protestes der Eltern, wenn ein Kind ankin-
digt, die Schule verlassen zu wollen: ,[...]: parents from lower classes are more
likely to be content if their son or daughter chooses a shorter vocational course,
and parents from higher classes will seldom be satisfied unless their children
enrol at university.” (ERIKSON/JONSSON 1996, S. 28).

ERIKSON/JONSSON gehen auch auf die sozialen Umfeldbedingungen ein, die die
Bildungsentscheidung beeinflussen konnen (ERIksON/JONSSON 1996, S. 32 f.). Sie
stellen fest, dass die Nachbarschaft, in der ein Kind aufwéchst, und der Grad
der residentiellen Segregation in den Stidten einen Einfluss auf das Ubergangs-
verhalten in die weiterfihrenden Schulen haben kdnnen. Sie betonen aber,
dass ihrer Ansicht nach diese Kontexteffekte im Vergleich zu den individuellen
Effekten als gering einzuschatzen sind.*

Fasst man die Aussagen der Modelle von Boubon und ERIKSON/JONSSON zusam-
men (nach Maaz eT AL. 2010), folgt die Entscheidung, welche Schule ein Kind
besuchen soll, einer Abwagung der zu erwartenden Kosten und dem zu erwar-
tenden Nutzen. Zusétzlich wird im Entscheidungsprozell die Wahrscheinlichkeit
beriicksichtigt, dass das Kind auch tatsachlich den Anforderungen des gewahl-
ten Schultyps gerecht wird. Die Erfolgserwartung als auch der Bildungsnutzen
héngen zum einen von dem sozio6konomischen Hintergrund der Eltern ab, zum

13 Even if countries do differ in the degree of residential and school segregation, we do not

believe that they could account for much of the difference in educational inequality.”
(ERIKSON/JONSSON 1996, S. 33).
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anderen von der Leistung des Kindes, die wiederum durch den sozialen Hinter-
grund des Elternhauses beeinflusst ist (MAAz ET AL. 2010, S. 75 f.).

Die Raumrelevanz dieser Modelle wird deutlich, wenn man die Annahmen
bezlglich der Bildungsentscheidungen, bezogen auf die verschiedenen Sozial-
gruppen, mit der Segregationstheorie verbindet. Wie erlautert, wohnen die
verschiedenen Schichten und Sozialgruppen entsprechend ihrer sozialen und
finanziellen Situation ungleich im Stadtraum verteilt. Dementsprechend liegt
sowohl eine rdaumliche Ungleichverteilung der Ausstattung der Bevolkerung mit
Bildungsgiitern und finanziellen Ressourcen vor als auch eine raumliche Un-
gleichverteilung der Moglichkeiten und Interessen des Erwerbs von Bildungsgu-
tern (vgl. HAUF 2006, S. 45). Als Konsequenz ist in Stadtteilen mit einer status-
hohen Bevodlkerung im Vergleich zu benachteiligten Stadtteilen, entsprechend
der Annahmen von BouboN und ERIKSON/JONSSON, eine hohe Bildungsaspiration
wahrscheinlicher — die residentielle Segregation findet ihre Entsprechung in
einer raumlich ungleich verteilten Bildungsaspiration. Die Konsequenz ist
Bildungssegregation.

2.4.2 Einflussfaktoren des Bildungsverhaltens nach MEUSBURGER (1998)

Der Geograf MEUSBURGER beriicksichtigt in seinem Modell, welches die Einfluss-
faktoren auf das schulische Bildungsverhalten erfasst, die genannten Aspekte
von BoupoN und ERIksoN/JoNssoN,** bindet aber zusitzlich noch geografische
und sozialrdumliche Faktoren mit ein (MEUSBURGER 1998, S. 273 ff.). Die
Abbildung 1 zeigt sein Modell.

1 MEUSBURGER bezieht sich dabei jedoch nicht konkret auf die Modelle von Boupon und

ERIKSON/JONSSON.
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Abbildung 1: Einfluss verschiedener Faktoren auf das Bildungsverhalten nach MEUSBURGER
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Quelle: MEUSBURGER 1998, S. 301

Es macht deutlich, dass das Bildungsverhalten der Bevolkerung und vor allem
die Bildungsentscheidungen an den relevanten Stellen des Bildungsiibergangs
von sehr unterschiedlichen, auch rdumlichen Faktoren beeinflusst werden. Als
grundlegende Einflussfaktoren des Bildungsverhaltens und der damit verbun-
denen Bildungschancen benennt MEUSBURGER (Auflistung nach MEUSBURGER
2008, S. 287 f.):

- die Schichtzugehorigkeit und das soziokulturelle Milieu des Elternhauses

- die Begabung, Leistungsmotivation und die beruflichen Aspirationen der
Schiiler

- das schulische Umfeld (hier z. B. die schulische Infrastruktur, die Erreichbar-
keit und die Schulwegbedingungen zu den verschiedenen Schultypen)

- das kulturelle, gesellschaftliche und 6konomische Anregungsmilieu (hier
z. B. der Stellenwert der schulischen Ausbildung im gesellschaftlichen Wer-
tesystem und die Vielfalt und Qualifikationsstruktur des Arbeitsplatzange-
bots)
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MEUSBURGER betont in seinen Ausfihrungen ebenso wie BouboN und ERik-
SON/JONSSON (s. 0.), dass die Schichtzugehorigkeit des Bildungsteilnehmers und
das damit verbundene soziale und kulturelle Milieu des Elternhauses in ent-
scheidendem MaRe die Einstellungen und Erwartungen an das Bildungswesen
pragen. Es ist demnach vor allem das einer Schicht entsprechende Anregungs-
milieu der Eltern, welches neben der Intelligenz, der Motivation und dem Fleil§
der Schiiler das Bildungsverhalten stark beeinflusst (MEusBURGER 1998, S. 273 f.).
Dazu gehort die intellektuelle Férderung der Kinder durch die Familie ebenso
wie die Inanspruchnahme von kulturellen Einrichtungen und die
(Vor-)Lesekultur innerhalb der Familie. Wie BoupoN und ERIKSON/JONSSON hebt
er die elterlichen Bildungsaspirationen und die damit verbundenen Vorstellun-
gen Uber die gewliinschte oder sozial angemessene Schulbildung hervor. Zur
Verdeutlichung zitiert MEUSBURGER aus einer Arbeit von BAUR und betont die
Bedeutung des Sozialprestiges der elterlichen Berufe: ,Je hher das Sozialpres-
tige ist, das mit einem Beruf bzw. mit einer beruflichen Stellung verbunden ist,
desto gréfSer sind die Chancen eines Kindes, auf eine weiterfiihrende Schule und
insbesondere auf ein Gymnasium (iberzugehen (BAUR 1972, S. 293 zitiert nach
MEUSBURGER 1998, S. 274). Die Bildungschancen eines Kindes [...] hdngen davon
ab, ob der Ubergang im Vergleich zum viiterlichen Status auf Abstieg, Statuser-
halt oder Aufstieg angelegt ist. Kinder, bei denen die Wahrscheinlichkeit grof3
ist, dass sie im Vergleich zum Vater absteigen werden, wenn sie keine héhere
Schule besuchen, haben die besten Bildungschancen [...]. Kinder, bei denen der
Besuch einer héheren Schule bedeutet, dass sie im Vergleich zum Vater erheb-
lich aufsteigen werden, haben die schlechtesten Bildungschancen.” (BAUR 1972,
S. 294 zitiert nach MEusBURGER 1998, S. 274). Das Informationsniveau der Eltern
Uber das Schulsystem und mdgliche Bildungswege sowie die Bereitschaft im
Falle eines langen Bildungsweges auf ein zusatzliches Einkommen der Kinder zu
verzichten, gehoren ebenfalls zu den relevanten Aspekten, die das Bildungs-
verhalten beeinflussen (MEUSBURGER 1998, S. 274). MEUSBURGER visualisiert die
genannten Aspekte durch die direkte Nachbarschaft und enge Verknlpfung der
EinflussgréRe ,Eltern” und ,Schiler” im Diagramm.

MEUSBURGER ergdnzt sein Modell neben den beschriebenen Aspekten des sozia-
len und kulturellen Milieus des Elternhauses um eine geografische und (sozi-
al)raumliche Perspektive. Dabei bindet er konkret die Relevanz des schulischen
Angebots vor Ort und die Bedingungen des (Wohn-)Umfelds mit ein. So geht er
u. a. auf die Standortdichte und das Angebot von weiterflihrenden Schulen ein
und erlautert, dass Schultypen, die nicht mit einem zumutbaren Aufwand an
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Zeit und Kosten erreichbar sind, im Allgemeinen weniger gewdhlt werden.
Angebotsstrukturen wirken demnach direkt auf individuelle Bildungsentschei-
dungen. Auch hier lassen sich Sozialschicht abhangige Unterscheidungen in der
Form feststellen, dass bildungsnahe Schichten sich nicht durch eine schlechte
Erreichbarkeit des Schulstandorts davon abhalten lassen, ihre Kinder auf eine
hohere Schule zu schicken. Demgegeniiber kann die rdumliche Nahe von héhe-
ren weiterfiihrenden Schulen bildungsfernere Schichten nur schwer zum Be-
such dieser Schulen bewegen (MEUSBURGER 1998, S. 292 f.).

Das (Wohn-)Umfeld, das neben der infrastrukturellen Ausstattung vor allem
durch die Qualifikationen, Erfahrungen, Normen und sozialen Strukturen der
dort wohnenden Bevolkerung bestimmt ist, pragt insbesondere die Erfahrens-
welt der Kinder und bietet unterschiedliche Moglichkeiten des Nachahmens
und Lernens an (MEUSBURGER 2006, S. 280). Das Umfeld determiniert dabei nicht
das Handeln, aber es kann Entscheidungen beeinflussen — sowohl in die Rich-
tung, dass es Entscheidungswege eroffnet, fordert und anregt, aber auch in die
Richtung, dass es Entscheidungswege erschwert, sanktioniert und behindert
(MEUSBURGER 1998, S.186f.)."> Eine gewichtige Rolle schreibt MEUSBURGER
zudem der lokalen peer group des Kindes zu, welche einen direkten Einfluss auf
die schulische Leistung und berufliche Aspiration hat (MEUSBURGER 1998,
S. 278). Entsprechend der beschriebenen Bedeutung des Wohnumfelds sind in
Quartieren mit einer benachteiligten, bildungsfernen und schlecht ausgebilde-
ten Bevodlkerung niedrigere Bildungsaspirationen wahrscheinlicher als in Quar-
tieren mit einer eher privilegierten und bildungsorientierten Bevodlkerung.

MEUSBURGER stellt in seinem Modell die Relevanz der Schichtzugehorigkeit der
Eltern bzgl. Bildungsentscheidungen den sozialen Umfeldbedingungen und
raumlichen Angebotsstrukturen gegeniiber und verbindet diese. Das Modell
liefert damit den theoretischen Briickenschlag zwischen der sozialschichtbe-
dingten residentiellen Segregation in den Stadten und der sich darin widerspie-

> Hentze stellt in diesem Zusammenhang fest: ,Fiir den Bildungserfolg des Kindes sind die
vorherrschenden Einstellungen der im Wohnviertel und in der Nachbarschaft lebenden
Bevoélkerung zu weiterfiihrender Schulbildung bedeutsam.” (HEINTzE 2004, S. 238 f.).
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gelnden unterschiedlichen Bildungspartizipation.'® MEUSBURGER weist ganz im
Sinne seines Modells an einer anderen Stelle darauf hin, dass im Rahmen einer
Analyse von gesellschaftlichen Strukturen, Prozessen, Disparitaten, Problemen
und Ursachen immer auch die Frage nach dem ,wo” im rdumlich-geografischen
Sinne gestellt werden muss. Denn in vielen Entscheidungssituationen, wie z. B.
der Wahl der weiterfiihrenden Schule, nimmt die rdumliche Konfiguration der
Entitdten eine entscheidende Rolle ein, was eine Beriicksichtigung der raumli-
chen Muster von Merkmalen und Beziehung in einer Analyse empfiehlt (MEeus-
BURGER 20086, S. 275).

% pitToN stellt in diesem Kontext in einem Beitrag zu Schulwahlentscheidungen im sozial-
regionalen Kontext fest: ,,Da Entscheidungen in einem sozial-regionalen Kontext stattfin-
den, stecken die rdumlichen Strukturen und Bedingungen den Rahmen ab, auf den hin
geplant und entschieden wird. Ahnlich wie Schulformen und unterschiedliche Typen von
Schulen innerhalb der einzelnen Schulformen als differentielle Entwicklungsmilieus ge-
kennzeichnet werden kénnen, stellen auch sozial-réumliche Einheiten verschiedenartige
Milieus dar, in denen differentielle Entwicklungen schulischer Leistungen sowie der Bil-
dungsverldufe zu erwarten sind.” (DITTON 2007, S. 24).
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3 Forschungsuberblick zur regionalen und kleinraumi-
gen Bildungsforschung in Deutschland

Vor dem Hintergrund der dargestellten theoretischen Befunde, dass zwischen
(sozial)raumlichen Strukturen und Bildungsentscheidungen und Bildungschan-
cen ein enger Zusammenhang vorliegt, erfolgt in diesem Kapitel ein Uberblick
Uber relevante Ergebnisse der regionalen und kleinrdaumigen Bildungsforschung
in Deutschland.

Seit den 1960er Jahren untersucht die Bildungsforschung in Deutschland den
Zusammenhang von Bildung und geografischem Raum. Das konkrete For-
schungsfeld der regionalen Bildungsforschung lasst sich nach WEISHAUPT unter
theoretischer Perspektive in zwei Schwerpunktthemen unterscheiden. Dabei
befassen sich angebotsorientierte Studien mit der rdumlichen Verteilung von
Bildungseinrichtungen und der Bedeutung des Angebots fir die Nutzung.
Nachfrageorientierte Studien befassen sich mit sozialrdumlichen Einflussfakto-
ren auf die Bildungsbeteiligung (WEIsHAUPT 1996, S. 56; WEISHAUPT 2010, S. 217).

Haur fiihrt dazu aus, dass angebotsorientierte Studien die aus einer ungleichen
Verteilung der Bildungsinfrastruktur resultierende ungleiche Bildungsaspiration
der Bevolkerung thematisieren. Im Fokus stehen die verschiedenen Formen
von Bildungseinrichtungen; dazu gehéren neben dem schulischen Bereich auch
das vorschulische Bildungswesen (Kindergarten, Kindertagesstatten), der
Hochschulbereich und die allgemeine und berufliche Weiterbildung. Eine Folge
von regionalen Angebotsdisparitdten sind in der Regel Benachteiligungen beim
Zugang zu den Bildungsinstitutionen (HAur 2006, S. 36 f.). Bei den nachfrage-
orientierten Studien stehen sozialrdumliche Ursachen fiir die Bildungsaspiration
sowie fur die Nachfrage nach vorhandenen Bildungseinrichtungen im Fokus.
Eine regional ungleiche Bildungsaspiration wird dabei nicht nur auf ein fehlen-
des oder raumlich weiter entferntes Bildungsangebot zuriickgefiihrt, sondern
auf die unterschiedliche sozialstrukturelle Zusammensetzung der Bevolkerung.
Demnach liegen Nachfragedisparitdten zwischen und innerhalb regionaler
Einheiten in der sozialen Heterogenitat der Bevolkerung begriindet (HAUF 2006,
S. 37). Wie der anschlieBende Forschungsiiberblick zeigt, werden in einigen
Studien beide Aspekte kombiniert beleuchtet.

Das Forschungsinteresse der regionalen Bildungsforschung zu Angebots- und
Nachfragedisparitaten lasst sich zeitlich in drei Phasen der Forschungsintensitat
und Interessenslage einteilen. Die ,Hochphase” waren die 60er und 70er Jahre
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des letzten Jahrhunderts. Dabei standen vor allem die ,Bildungsferne” der
landlichen Bevdlkerung und die ungleiche Verteilung von weiterfiihrenden
Schulen zwischen Stadt und Land im Fokus. Rdumliche Ungleichheiten waren
offensichtlich und wurden durch aufsehenerregende Studien bestatigt. Danach
folgten eine Phase des abnehmenden 6ffentlichen Interesses und ein Riickgang
der Forschungsaktivitdten. Die Themen Bildung und regionale Ungleichheiten
traten bis Ende der 1990er Jahre in den Hintergrund. Mit den Ergebnissen der
internationalen PISA-Studie im Jahr 2000 wurden die gravierenden Mangel des
deutschen Bildungswesens wieder augenscheinlich. Der Ruf nach einer Neuaus-
richtung und Umgestaltung des Bildungswesens brachte auch die regionale
Bildungsforschung wieder in Erinnerung.

Die drei Phasen und die relevanten Forschungsfragestellungen und -ergebnisse
werden im Folgenden dargestellt. Dabei wird sich im Sinne der dieser Arbeit
zugrunde liegenden Forschungsfragestellungen auf die zentralen Forschungs-
arbeiten konzentriert, die einen kleinrdumigen Bezug aufweisen. Unter klein-
raumig wird dabei mindestens die raumliche Ebene von Gemeinden verstanden
— der Schwerpunkt liegt aber auf Studien, die sich mit der Ebene von Stadttei-
len oder statistischen Bezirken befassen.

3.1 Phase 1: ,Bildungskatastrophe” und regionale Ungleichhei-
ten (1960 bis 1980)

Bereits in den 60er Jahren des letzten Jahrhunderts hat die Bildungsforschung
in Deutschland die Abhangigkeit der Bildungsbeteiligung von der regionalen
Herkunft nachgewiesen. Der Schwerpunkt von Untersuchungen und Diskussio-
nen wurde damals auf die Land-Stadt-Differenzierung gelegt. Die Unterschiede
in den Bildungsangeboten zwischen stadtischen und ldndlichen Regionen
waren gravierend — neben dem Fehlen von Realschulen und Gymnasien war
der landliche Raum vor allem durch eine wenig gegliederte Volksschule gepragt
mit wenigen und jahrgangsiibergreifenden Klassen (WEISHAUPT 2005, S. 187). In
dem von PEISERT (1967, S. 99) skizzierten “katholischen Arbeitermddchen vom
Lande’ fand dieser Zustand eine personalisierte Entsprechung, da die Stadt-

50



Land-Differenzierung zusatzlich durch eine Bildungsungleichheit zwischen den
Geschlechtern und den Konfessionen und der sozialen Herkunft gepragt wurde.

MaRgeblich fur die Zeit war der Begriff der ,Bildungskatastrophe”, der durch
den Padagogen PicHT gepragt wurde (PicHT 1964 & 1965). Im Rahmen seiner
Analyse wies er auf Ungleichheiten in den Zugangschancen fiir den Erwerb von
Bildungsabschliissen innerhalb des deutschen Bildungssystems hin. Er zeigte
u. a., dass im internationalen Vergleich die deutschen Schulabganger eher {iber
niedrige Schulabschliisse verfligen und zwischen den Bundesldandern ausge-
prigte regionale Unterschiede vorliegen (PIcHT 1965, S. 22 f.).® Insbesondere
durch die Arbeiten des Geografen GEipEL (1965a) und des Soziologen PEISERT
(1967) erfuhren die regionalen Differenzierungen der Bildungsteilhabe erhebli-
che Aufmerksamkeit (DiTToN 2008, S.641). Fir die Forschungsrichtung der
Bildungsgeografie hat diese Phase einen besonderen Stellenwert. Die regionale
Perspektive und damit auch die geografische Wissenschaft gewannen in der
Bildungsdiskussion deutlich an Relevanz. Es gab zwar bereits in den Jahren und
Jahrzehnten davor durchaus Fragestellungen im Bildungskontext, die einen
geografischen Aspekt beinhalteten,'® doch erst die gravierenden Verinderun-
gen des Bildungsverhaltens (Bildungsexpansion) in den 1960er Jahren in
Deutschland und in vielen anderen européischen Landern gaben den wichtigen
Impuls flr eine eigene Forschungsdisziplin der Bildungsgeografie (MEUSBURGER

8 Er stellte mit Blick auf das damalige deutsche Bildungswesen fest: , Wenn das Bildungs-

wesen versagt, ist die ganze Gesellschaft in ihrem Bestand bedroht. Aber die politische
Fiihrung in Westdeutschland verschlief3t vor dieser Tatsache beharrlich die Augen und
ldsst es in dumpfer Lethargie oder in blinder Selbstgefilligkeit geschehen, dafs Deutsch-
land hinter der internationalen Entwicklung der wissenschaftlichen Zivilisation immer wei-
ter zuriickbleibt.” (PIcHT 1965, S. 10).

Einen umfassenden Uberblick zur geschichtlichen Entstehung bildungsgeografischer
Fragestellungen vom frithen 19ten Jahrhundert bis heute gibt MEUSBURGER in seinem
Buch ,,Bildungsgeographie” (MEUSBURGER 1998, S. 191-204).

51



1998, S. 199).”° Die raumliche Komponente der Bildungsungleichheit wurde in
den 1960er Jahren zum eigenen geografischen Forschungsfeld.”

Mit seiner Arbeit ,Sozialréumliche Strukturen des Bildungswesens” legte GEIPEL
(1965a) einen Grundstein der Bildungsgeografie. Die Arbeit wies einen sehr
starken planerischen, angewandten Aspekt auf und verfolgte das Ziel, der
staatlichen und kommunalen Bildungsplanung eine geografische und raumpla-
nerische Perspektive zu vermitteln. GEIPEL nannte daher zu dem Zeitpunkt sein
Forschungsfeld ,Angewandte Geographie auf dem Feld der Bildungsplanung”
und (noch) nicht Bildungsgeografie (vgl. WAGNER 1993, S. 11; GEIPEL 1965b,
S. 98). GEIPEL analysierte in Hessen auf der Gemeindeebene die Standorte und
die Einzugsbereiche der Gymnasien. Dabei identifizierte er bildungsferne Rau-
me und ein regionales Gefélle zwischen landlichen und stadtischen Kommunen
beziiglich der gymnasialen Bildungsbeteiligung (GEeiPEL 19654, S. 86 ff.). Seine
Auswertungen machten den Zusammenhang zwischen dem regionalen Schul-
angebot und der jeweiligen Erreichbarkeit und den regionalen Schulbesuch-
quoten bewusst (WEISHAUPT 2010, S.219): allein das Vorhandensein eines
Gymnasiums in einer Gemeinde oder die infrastrukturell gute Erreichbarkeit
erhéht die Schulbesuchsquote.”

Zudem identifizierte er mit , Transportwiderstand” (GeipEL 1965a, S. 14) und
»~Mentalitdtssperre” (GEIPEL 1965a, S.51) Bestimmungsfaktoren regionaler
Bildungsungleichheit, die er den Eigenschaften der landlichen Bevdlkerung
zuschrieb (mit Ausnahme der ,Dorfintelligenz”, z. B. Arzt oder Pfarrer) (vgl. SixT
2010, S. 18). Transportwiderstand bedeutet dabei, dass sich vor allem bildungs-
ferne Eltern, die an der ,dufSersten Peripherie eines Schuleinzugsbereiches”
wohnen, durch den Kosten- und Zeitaufwand abschrecken lassen, ihre Kinder
auf weiter entfernte Schulen zu schicken (GEIPEL 19653, S. 14 f.). Die Mentali-
tdtssperre der landlichen Bevolkerung wirkt unabhdngig von der rdumlichen

2 MEUSBURGER unterscheidet hier zwischen Autoren, die die rdumlichen Disparitdten des

Bildungswesen im Rahmen traditioneller Forschungsthemen, wie der Zentralitdtsfor-
schung und der Wanderungsforschung untersucht haben und solchen Autoren, die Fra-
gen zum Bildungsverhalten, des Schulwesens oder der Bildungsqualifikation in den Mit-
telpunkt ihrer Forschung gestellt haben (MEusBURGER 1998, S. 191).

Siehe dazu ausftihrlich WAGNER 1993.

Unabhangig davon, dass dieser Zusammenhang bekannt ist und auch weiterhin nach-
weisbar ist (vgl. dazu die Auswertungen in dieser Arbeit im Kapitel 9, in dem die Ange-
botsstrukturen im innerstadtischen Kontext analysiert werden), findet dieser Aspekt in
der Bildungsforschung und der bildungspolitischen Diskussion wenig Aufmerksamkeit. Es
ist zu hoffen, dass es dieser Arbeit gelingt, dazu beizutragen, diesen Aspekt wieder ver-
starkt in den Fokus zu nehmen.

21
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Ndhe einer hoheren weiterfiihrenden Schule. Bedingt durch ,,mangelnde Be-
rufsberatung, zu geringe Einsicht in die Wichtigkeit einer griindlichen Schulbil-
dung, dérfliche Tabus, die ein Ausbrechen aus den kollektiven Lebensgewohn-
heiten missbilligen” (GelPEL 19654, S. 51), bleibt der Besuch einer hodheren
Schule aus. Auch gentigen nach GEIPEL in ldandlichen Gebieten schlechte Erfah-
rungen einzelner Volksschullehrer und Eltern mit dem jeweiligen Sozialklima
mancher Schulen, um bei der Entscheidung, ein Kind dorthin zum Unterricht zu
schicken, abschreckend zu wirken (GeiPEL 1965a, S.51). Mit diesen beiden
Begriffen machte GEIPEL — wie SIXT feststellt, von der damaligen Forschung und
bildungspolitischen Diskussion weitestgehend unbeachtet — deutlich, dass
Bildungsentscheidungen der Eltern fir ihre Kinder auf ein Zusammenwirken
von regionalen Strukturen und individuellen Eigenschaften beruhen und dies zu
regional ungleichen Bildungschancen fiihrt. Die individuellen Eigenschaften
sind dabei durch die soziale Herkunft sowie durch das soziale Umfeld gepragt
(SixT 2010, S. 18). Mittlerweile flieBen diese Aspekte, wie in Kapitel 2.4 darge-
legt, in die aktuelle Theorie der Bildungsentscheidungen mit ein.

Fir die sozialrdumliche Bildungsforschung ist vor allem die Arbeit “Soziale Lage
und Bildungschancen” aus dem Jahr 1967 des Soziologen PEisERT grundlegend.
PeiserT gilt nach MEUSBURGER als einer der ,Pioniere der deutschen regionalen
Bildungsforschung” (MEUSBURGER 1976, S. 19 zitiert nach WAGNER 1993, S. 34).
Neu waren zu dieser Zeit vor allem die Analysen und Interpretationen auf
unterschiedlichen raumlichen Ebenen. Mit Hilfe des Indikators Bildungsdich-
te”®, der die schulische Ausbildungsbeteiligung misst, verglich er zunachst die
Bundesrepublik mit anderen Landern auf Basis von OECD-Daten, um im nachs-
ten Analyseschritt in einen Vergleich zwischen den Bundeslandern und den
Regierungsbezirken Uberzugehen (PeiSErRT 1967, 24 ff.). Schon auf diesen —
raumlich gesehen — recht groben Ebenen stellte er deutliche Unterschiede an
der Ausbildungsbeteiligung zwischen den Landern, Bundeslandern und Regie-
rungsbezirken fest. So lag im Bundeslandervergleich in Berlin mit 21,2 % die
hochste Bildungsdichte vor, wahrend die Lander Nordrhein-Westfalen, Rhein-
land-Pfalz und Saarland mit 11,7 bis 12,6 % die niedrigsten Werte aufwiesen
(PEISERT 1967, S. 25 f.). In seinen vergleichenden Analysen wurde der raumliche
Analysefokus stets kleiner gestellt — (iber die Kreisebene und die Gemeinde-

2 schiileranteil an der Altersgruppe der 16- bis 19-jihrigen Bevélkerung, also die Schiiler-
population, die altersmaRig auRerhalb des Schulpflichtbereichs liegt und eine hohere
weiterfiihrende Schule besucht.
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ebene wurde die bis dato kaum analysierte Ebene der Stadtteile in ausgewahl-
ten Stadten betrachtet. Auf der Kreisebene identifizierte PEISERT ein ausgeprag-
tes Stadt-Land-Gefalle, aber auch grofRe Unterschiede zwischen verschiedenen
Stadttypen. In NRW lag die Bildungsdichte bei Landkreisen Gberwiegend um 11
oder 12 % — oftmals darunter. Die kreisfreien Stadte wiesen Gberwiegend etwa
15 % aus. Jedoch zeigten sich bei den Stadten Unterschiede in Abhangigkeit zur
Sozialstruktur. So wiesen die Beamtenstadte Miinster und Bonn Bildungsdich-
ten von 31,2 % resp. 33 % aus, wahrend Industriestddte wie Duisburg (9,9 %)
oder Gelsenkirchen (8,5 %) das Niveau von Landkreisen erreichten (PEISERT,
1967, S. 185 f.). Fiir die Ebene der Stadtteile belegte er mit seinen Forschungen,
dass es einen deutlichen Zusammenhang zwischen der Sozialstruktur von
Stadtteilen (gemessen am Arbeiteranteil) und der Bildungsdichte gibt. In den
Dortmunder Stadtteilen, die einen Arbeiteranteil von etwa 20 bis 30 % auswie-
sen, lag in der Regel die Bildungsdichte bei 30 bis 40 %, wahrend in den Stadt-
teilen mit 70 % Arbeiteranteil und mehr, die Bildungsdichte stets unter 10 %
lag. Fazit: je hoher der soziale Rang, desto groRer ist der Anteil der 16- bis 19-
Jihrigen, die eine Schule besuchen (PEISERT 1967, S. 78).2* Neben der Analyse
von regionalen Unterschieden der Bildungsbeteiligung beriicksichtigte er in
seinem Forschungsansatz auch die konkreten Standorte von Bildungseinrich-
tungen. In einem Stadtevergleich (u. a. mit Dortmund) konnte er zeigen, dass
Gymnasien vor allem in den Quartieren der oberen Schichten stehen und daher
die Kinder aus den Arbeiterquartieren durch die lokale Schulangebotsstruktur
benachteiligt werden (PeiserT 1967, S. 66 ff.). Mit dieser Art Analyse legte
PeiserT den Grundstein fur Forschungsvorhaben, die die (sozial)rdumliche Lage
von Bildungsstandorten und die kleinrdumigen Kontextbedingungen von Bil-
dungsteilhabe beriicksichtigten.

Schulangebotsstrukturen in ausgewdhlten Regionen Niedersachsens untersuch-
te KLAFFKE 1968. Er verstand seine Arbeit, in der die Erreichbarkeit der Schulen
im Fokus stand, als Ergdnzung zu den o. g. Studien von PEISERT (1967) und GEIPEL
(1965a) (KLaFrke 1968, S. 15). Zentral stand bei KLAFFKE die Frage, ob Zusam-
menhdnge zwischen Merkmalen des Schulbesuchs und Merkmalen des regio-
nalen Schulangebots vorliegen. Seine empirischen Ergebnisse bildeten dabei
die Grundlage fiir allgemeine Uberlegungen zur Schulplanung. Die rdumliche
Analyseebene reichte von der Kreisebene Uber die Gemeindeebene bis zu

2 Die Benennung der Prozentwerte fuBt auf dem auf der genannten Seite abgebildeten

Diagramm, und daher kénnen diese nur als grobe Richtwerte angesehen werden.
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Stadtbezirken in den Stadten Osnabriick und Hannover (KLAFFKE 1968, S. 22 &
S. 46). Als relevante Indikatoren betrachtete er Zugangsquoten zu den weiter-
fihrenden Schulformen Gymnasium, Realschule und Hauptschule. KLAFFKE
identifizierte dabei Unterschiede zwischen den Stadten und den untersuchten
Landkreisen bzgl. der Zugangsquoten — so zeigte sich entlang der beiden tradi-
tionellen weiterflihrenden Schularten (Gymnasium und Realschule), dass in den
kreisfreien Stadten der Anteil der Kinder, die ein Gymnasium oder eine Real-
schule besuchen, deutlich héher ist als in den Landkreisen (KLAFFKE 1968, S. 49
und Tabelle 12 S. 32). Seine Daten bestatigten damit die bereits von u. a. PEISERT
(1967) und GepEL (1965a) identifizierten Stadt-Land-Unterschiede. Fir die
Stadte Osnabrick und Hannover identifizierte er zudem auf der kleinrdumigen
Ebene der Stadtbezirke erhebliche Diskrepanzen bei den Zugangsquoten (KLAFF-
KE 1968, S. 46 f.). In einer Gegenlberstellung von rdumlichen Einheiten (Schul-
gemeinden) mit ihren jeweiligen Zugangsquoten zu den jeweiligen ortlichen
Schulartenangeboten zeigte sich ein deutlicher Zusammenhang zwischen
Schulangebot und Schulwahl: , Allgemein kann festgestellt werden, dafs der
Zugang zu einer Schulart in den Schulgemeinden am geringsten ist, in denen
diese Schulart fehlt. [...]. Das bedeutet gleichzeitig, dafs der Zugang zu einer
bestimmten Schulart dort am héchsten ist, wo alle anderen Schularten fehlen.”
(KLaFrke 1968, S.56). Diesen ,Aufforderungscharakter” (KLAFFKE 1968, S. 50)
eines Schulangebots bestatigte KLAFFKE ergdnzend durch eine Gegeniberstel-
lung von Zugangsquoten zur Realschule in einem Stadtgebiet von Hannover vor
und nach einer Neugriindung einer Realschule (KLAFFKE 1968, S. 58).

Uber das Merkmal der mittleren Kilometerluftlinienentfernung (vgl. KLAFFKE
1968, S. 61) zwischen der Wohnstandortgemeinde der Schiler und den Schul-
standortgemeinden, welche er mit den Zugangsquoten in Beziehung setzte,
konnte er zeigen, dass mit zunehmender Entfernung zu dem nachsten Standort
einer Schulart diese weniger angewahlt wird, wenn andere Schularten leichter
zu erreichen sind (KLAFFKE 1968, S. 114). Eine Auswertung des Einflusses der
Erreichbarkeit der weiterfiihrenden Schularten unterhalb der Gemeindeebene
— relevant fur die innerstadtische Bedeutung der Schulangebote — fihrte KLAFF-
KE wegen mangelnder Datenlage nicht durch.

BRAND stellte in seiner 1975 erschienenen Studie das Bildungswesen und das
Bildungsverhalten im Kontext rdaumlicher Differenzierungen fir Nordrhein-
Westfalen und kleinrdumig fur die Stadt Bochum dar (BRAND 1975). Dabei
stellte er fiir die Kommunen Nordrhein-Westfalens in Analogie zu den Ergeb-
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nissen von GEIPEL und PEISERT als charakteristisches Merkmal regionaler Gliede-
rung des Bildungsverhaltens ein ausgepragtes Bildungsgefille fest, welches von
den stadtischen Zentren zu den strukturschwachen landlichen Raumen gerich-
tet ist. Als Ausnahme von dieser Regel identifizierte er die Ruhrgebietskommu-
nen, und dabei insbesondere die Kommunen der Emscherzone, in denen unab-
hangig von der stadtischen Struktur eine geringe Bildungsbeteiligung® vorliegt.
Als Grinde nannte er dafiir die geringe Anzahl an weiterfilhrenden Schulen,
insbesondere an Gymnasien, und den soziookonomischen Hintergrund der
Bevolkerung, der liberwiegend von einer industriellen Arbeiterschaft gepragt
ist. Die Relevanz des soziokonomischen Hintergrunds stellte BRAND flir Bochum
auch kleinrdaumig auf der Ebene von statistischen Bezirken dar. Wie PEISERT
stellte er einen engen Zusammenhang zwischen dem Arbeiteranteil eines
Quartiers und der Abiturientenquote fest — je hoher der Anteil der Arbeiter,
desto niedriger die Abiturientenquote. In den Bochumer statistischen Bezirken
mit einem Arbeiteranteil von Gber 50 % lag die Abiturientenquote in der Regel
unter 10 %. Abiturientenquoten von mehr als 35 % finden sich in den Bezirken
mit einem Arbeiteranteil von unter 30 %. ,, Ausreifer” von diesem Zusammen-
hang waren vor allem durch das lokal zu erreichende Schulangebot zu erklaren.
So liegt die Abiturientenquote auch in Arbeiterquartieren dann héher, wenn
ein Gymnasium gut zu erreichen ist (BRAND 1975, S. 80). Er stellte dariiber
hinaus in einer Individualdatenanalyse fest, dass Arbeiter, die in Stadtteilen
wohnen, in denen der Anteil der Selbststdandigen, Angestellten und Beamten
Uberwiegt, eher bereit waren, ihre Kinder auf eine héhere Schule zu schicken.
BRAND vermutet dahinter u. U. eine Anderung des schichtspezifischen Verhal-
tens in Abhdngigkeit von der Sozialstruktur des Wohngebietes, d. h. eine ,[...]
Imitation der Rollenwartung héherer Sozialschichten durch Angehdérige niedri-
gerer Sozialschichten [...].“ (BRAND 1975, S. 113).

MEULEMANN und WEISHAUPT typisierten Ende der 1970er Jahre Stadtgebiete von
Frankfurt anhand von kleinrdumigen, aggregierten Volkszdhlungsdaten und
entwickelten einen Indikatorenkatalog fiir die Kontextbeurteilung bildungspla-
nerischer MaBnahmen (MEULEMANN/WEISHAUPT 1977 & 1982). Auf Basis der
Typologie konnten sie den Zusammenhang von Merkmalen der ortlichen sozia-

% Als relevante MaRzahl zur Bestimmung der Bildungsbeteiligung verwendete er zum einen
relative Schulbesuchsquoten, gebildet aus dem prozentualen Anteil der Realschiler bzw.
der Gymnasiasten an der Gesamtzahl der Jugendlichen der betreffenden Altersgruppe.
Zum anderen errechnete er mit der gleichen Vorgehensweise Abiturienten- und Real-
schulabsolventenquoten.
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len Milieus (Merkmale sind u. a. der Anteil der Volksschulabsolventen und die
Wohndichte) und den jeweiligen lokalen Schulbesuchsquoten darlegen. Beson-
ders stark von diesen Merkmalen abhingig zeigte sich der Ubergang zum
Gymnasium, wahrend der Besuch der Realschule von diesen weitestgehend
unabhangig war (MEULEMANN/WEISHAUPT 1982, S. 269). Mittels der kleinraumi-
gen Darstellung und Analyse sozialer Ungleichheit im Bildungskontext verfolg-
ten MEULEMANN und WEISHAUPT das Ziel, der Bildungsplanung Informationen an
die Hand zu geben, um bestehende soziale und sozialrdumliche Disparitdten
abzubauen. ,Sie [die Bildungsplanung, T. T.] soll optimale Standorte finden fiir
weiterflihrende Schulen, optimal nicht nur im Sinne der Erreichbarkeit, sondern
auch im Sinne des sozialpolitischen Zieles der Chancengleichheit. [...] Unsere
Untersuchung kann der innerstddtischen differenzierten Bildungsplanung
Informationen fiir eine innerstddtisch differenzierte Planung des schulischen
Angebots geben.” (MEULEMANN/WEISHAUPT 1982, S. 256). Sie stellten damit einen
direkten Zusammenhang zwischen der sozialen Segregation und der Bildungs-
segregation her und betonten die Relevanz der Bildung fiir den Abbau der
sozialen Segregation. ,In den Grossstddten lassen sich zunehmende Disparitd-
ten der Ausstattung mit Einrichtungen fiir den éffentlichen Bedarf und eine sich
verstdrkende soziale und ethnische Segregation feststellen. In der Grundschule
wirken sich die innerstddtischen Disparitdten bereits heute aus, da sie eine
Nachbarschaftsschule ist und die unterschiedliche soziale und ethnische Zu-
sammensetzung der Schiilerschaft Lernméglichkeiten und Uebertrittschancen
auf weiterfiihrende Schulen mitbestimmt.” (MEULEMANN/WEISHAUPT 1977,
S. 156).%

EIRMBTER untersuchte 1977 den EinfluB 6kologischer und struktureller Faktoren
auf die Bildungsbeteiligung unterschiedlicher Bevolkerungsgruppen (EIRMBTER
1977). Die Untersuchung fand auf der rdumlichen Ebene der Kreise und kreis-
freien Stadten NRWs und kleinrdumig fir 51 Kélner Stadtbezirke statt. Fiir die
Kreise und kreisfreien Stadte erstellte er auf Basis regionalstatistischer Kenn-
zahlen mittels Faktoren- und Clusteranalyse eine Regionaltypologie und klassi-
fizierte die regionalen Kontexte. Er identifizierte dabei vier Regionaltypen von
ldndlich-bildungsfeindlich“ bis zu , grofstddtisch-bildungsfreundlich“ (EIRMBTER
1977, S.251 & 276). Eine vergleichbare Vorgehensweise, nur mit anderen
Kennzahlen und einer angepassten Clusterbeschreibung, wahlte er fur die

% |m Rahmen dieses Zitats verweisen MEULEMANN/WEISHAUPT auf eine Arbeit von J. Kos
(1963): Erziehung in Elternhaus und Schule.
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kleinrdumige Kolner Stadtbezirkstypologie (EIRMBTER 1977, S. 265 f.). Die Ergeb-
nisse einer landesweiten Eltern- und Schiilerbefragung von Zehntklasslern an
insgesamt 68 Gymnasien zu den individuellen Lebens- und Bildungszielen
wurden mit den Regional- und Stadtbezirkstypologien in Beziehung gesetzt.
EIrRMBTER flihrte auf dieser Basis Zusammenhangsanalysen bzgl. der Bildungser-
wartungen und Bildungsaspiration (Individualebene) und dem ermittelten
sozialokologischen Umfeld (Aggregat) der Kinder und Eltern durch. Es zeigte
sich, dass die Bildungsaspiration mit den Gebietstypen variiert: ,In den eher
ldndlichen, bildungs- und bevélkerungsschwachen Regionen dufert ein geringe-
rer Prozentsatz den Wunsch das Abitur zu machen, und auch der Anteil der
Gymnasiasten, die danach studieren wollen, ist wesentlich geringer in diesen
Gebietseinheiten.” (EIRMBTER 1977, S. 299). Auch wenn EIRMBTER einschrankend
darauf hinweist, dass die Analysen auf der Ebene der Kolner Stadtbezirke
aufgrund geringer Fallzahlen lediglich einen exemplarisch-illustrativen Charak-
ter haben (EIRMBTER 1977, S. 312 f.), sieht er in seinen kleinrdumigen Ergebnis-
sen den Hinweis, dass dem Stadtgebiet, in dem ein Schiiler wohnt, ein nicht
unerheblicher Einfluss auf die Bildungsbeteiligung zukommt. So zeigte sich,
dass die Sozialstruktur der Bezirke auch die soziale Zusammensetzung der peers
(abgeleitet Uber einen Gymnasialbesuch des besten Freundes) bestimmt — je
besser die Sozialstruktur der Bezirke, desto hoher ist der Gymnasiastenanteil
innerhalb der peers (EIRMBTER 1977, S. 313).

KUTHE ET AL. analysierten 1979 kleinrdumig die Standorte und Einzugsgebiete
von den neu geschaffenen Gesamtschulen in Nordrhein-Westfalen, um die
sozial-6kologischen Verhaltnisse in der Stadt und im Einzugsgebiet der einge-
richteten Gesamtschulen zu klaren (KUTHE ET AL. 1979). Es sollte Gberprift wer-
den, ob mit der Implementierung der Gesamtschulen eine verbesserte Forde-
rung und Integration benachteiligter Jugendlicher moglich ist und diese
tatsachlich auch erreicht wird. Dazu wurde in jeder Stadt und Gemeinde, die
Uber eine Gesamtschule verfiigt, der Standort der Schule und ihr Einzugsgebiet
in ihrem sozial-6kologischen Raster verortet. Das sozial-6kologische Raster
basierte auf dem von dem Autoren entwickelten Soziotopenansatz, bei dem
mittels aggregierten amtlichen Statistiken (Volkszdhlung 1970) von Stadtteilen
eine Typisierung erfolgte. Durch eine Faktorenanalyse (iber ein umfangreiches
Set von 15 Indikatoren?” und eine anschlieRende Clusteranalyse definierten sie

2 U.a.: Anteil der Auslander, Anteil der Arbeiter, Anteil der Beamten, Anteil der Realschii-
ler und Gymnasiasten.
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14 Stadtteiltypen, die vom ,Arbeiter-Auslénder-Areal” bis zum , Areal von Besitz
und Bildung” reichten (KUTHE ET AL. 1979, S. 95). Als Ergebnis stellten sie fest,
dass in der Tat die meisten neu gegriindeten Gesamtschulen in Arbeiterquar-
tieren eingerichtet wurden und sie damit ihren anvisierten Zweck erfillen und
den benachteiligten Jugendlichen einen leichteren Zugang zu hoheren Ab-
schliissen ermoglichen. Fir die Kommunen, die Gber einen Gesamtschulstand-
ort verfligten (zu damaligen Zeitpunkt waren das 29 Gesamtschulen in 23
Kommunen), konnten sie zudem belegen, dass die Areale der ,Oberschicht”
(ermittelt auf Basis der Soziotopentypologie) liber ein héherwertiges Schulan-
gebot verfiigen als die Areale der ,Unterschicht” und bestatigten damit die
Befunde von PeiserT fiir Kommunen in NRW. In diesem Kontext stellen sie in
einer Randauswertung auch fest, dass ein enger Zusammenhang besteht zwi-
schen der Bildungsbeteiligung (Schulbesuchquoten) und dem Schulangebot und
der regionalen Sozialstruktur. Da dieser Zusammenhang nicht ihr Forschungs-
anliegen war, gehen sie diesem nicht weiter nach, stellen aber fest: ,Dabei mag
durchaus dahingestellt bleiben, ob die Héhe der Bildungsbeteiligung durch die
unterschiedliche ,Nachfrage” nach weiterfiihrender Bildung der Bevélkerung in
den Stadttypen bedingt ist, oder ob sie in erster Linie durch das entsprechend
unterschiedliche ,,Angebot” an Schulen zustande gekommen ist (plausibel ist
nach allen vorliegenden Untersuchungen, dafs ein wechselseitiger Zusammen-
hang besteht).” (KUTHE ET AL. 1979, S. 132).

GOSCHEL ET AL. analysierten in einer grol8 angelegten Studie zur Verteilung und
Nutzung sozialer Infrastruktur in 12 deutschen GroRstadten unter anderem die
Standorte von weiterflihrenden Schulen (GOSCHEL ET AL. 1977 & 1980). Ziel war
es, einen moglichen Zusammenhang von Infrastrukturdisparitaten und der
sozialen Segregation zu Uberprifen (GOscHEL ET AL. 1977, S. 120). Ebenso wie
KUTHE ET AL. (1979) verorteten sie die Schulen sozialrdumlich anhand ihrer Lage
in den zuvor typisierten Stadtteilen der Stadte. Dabei unterstellten sie, dass das
Einzugsgebiet und der , Aktionsraum“ der Schule der Stadtteil und der dazuge-
horige Stadtteiltyp ist, in dem die Schule steht. Die Sozialraumanalyse war
dabei weitaus weniger komplex als bei KUTHE ET AL. — wie PEISERT (1967) typisier-
ten sie die Stadtteile allein am Merkmal , Arbeiteranteil” und definierten an-
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hand dessen den Grad der sozialen Segregation.”® Stand demnach eine Schule
in einem Quartier des ,Blirgertums” (geringer Arbeiteranteil), ist diese Schule
fur die Schiler dieses Quartiers zustdndig. Sie stellten dabei in Analogie zu
PeISERT in allen untersuchten Stadten fest, dass Gymnasien vor allem in biirger-
lichen Milieus verortet sind und dadurch die Kinder aus den Arbeiter-Milieus
unter Umstdnden schon allein aus Griinden der weiteren Schulwege vom
Besuch abgehalten werden kénnten. Die Auswertung der Realschulstandorte
zeigte zwar eine gleichmaRigere Verteilung, jedoch waren auch hier im GroRteil
der untersuchten Stadte die Arbeiterquartiere seltener Standort einer Real-
schule (GOscHEL ET AL. 1980, S. 30 f.). Sie bestatigten einen starken Zusammen-
hang der schulischen Angebotsstruktur und der sozialen Segregation in den
untersuchten Stadten und identifizierten sozialrdumlich ungleich verteilte
Schulangebote. Die Ungleichverteilung der Schulstandorte flihrten sie dabei auf
die historisch gewachsene innerstadtische Schulstruktur zuriick. Insbesondere
die Gymnasialstandorte resultieren zu einem groRen Teil aus der Zeit vor dem
2. Weltkrieg und reprasentieren die damalige unmittelbare Zuordnung zu den
bilirgerlichen Gebieten als Ausdruck eines weitgehend undurchldssigen Bil-
dungssystems (GOscHEL ET AL. 1980, S. 99). Nach dem Krieg wurden die zerstor-
ten Schulen an gleicher Stelle wieder aufgebaut (WEISHAUPT 1996, S. 57) und die
wenigen ausgleichenden Neugriindungen konnten die ,historische Fixierung”
entlang der sozialraumlichen Grenzen nicht durchbrechen (GoscHEL ET AL. 1980,
S.34 & 121).

3.2 Phase 2: Abnehmendes Interesse an der regionalen und
kleinrdumigen Bildungsforschung (1980 bis 2000)

In den 1980er Jahren nahm die Forschungsaktivitat in der raumlichen Bildungs-
forschung merklich ab (DiTTon 2007, S. 21). BERTRAM/DANNENBECK konstatierten
eine fehlende Aufmerksamkeit der empirischen Sozialforschung und der Theo-
riediskussion bzgl. der Analyse regionaler Differenzen (BERTRAM/DANNENBECK
1990, S. 220). Regionalisierte Analysen der bestehenden und sich entwickeln-

%8 5o stellen GOSCHEL ET AL. fest: ,Die Verteilungsmuster von Angehérigen verschiedener
Berufsschichten ergeben fiir die gegenwdrtige Stadt eine ziemlich deutliche Trennung der
Wohnstandorte einmal der gehobenen Berufsgruppe und zum anderen der Arbeiter. [...]
Das Ausmapf3 der sozialen Segregation ldsst sich beispielhaft am Anteil der Arbeiterschaft
an der Wohnbevélkerung in verschiedenen Stadtteilen einer Stadt erkennen.”(GOSCHEL ET
AL. 1977,S. 118).
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den Disparitdten blieben die Ausnahme (BARGEL/KUTHE 1992, S. 42), insbesonde-
re kleinrdumige Disparitdten gerieten aus dem Fokus. Wohl auch, da insgesamt
das Interesse an wissenschaftlichen Fragestellungen zur sozialen Gerechtigkeit
des Bildungswesens in den Hintergrund getreten sind (FEND 2006, S. 41). KRrAIS
merkt dazu an, dass sich bereits seit den 1970er Jahren ein bildungssoziologi-
scher und -politischer Pessimismus breit gemacht habe, innerhalb dessen die
Bemihungen um Chancengleichheit zunehmend als vergeblich angesehen
wurden (Krais 1996, S. 126 ff. zitiert nach KAHLERT 2010, S. 72). Ebenso wurden
durch den bundesweiten Schiilerriickgang kaum noch neue Schulen errichtet,
sodass Studien zur Angebotsverteilung von Schulen in den Stadten, wie die von
GOSCHEL ET AL. (1980), keine Fortsetzung mehr fanden (WEeisHAUPT 1996, S. 61).
Bildung, Bildungsungleichheit und damit auch die Bildungsforschung waren zu
dieser Zeit nicht ,en vogue”, mit direkter Konsequenz fiir die regionale Bil-
dungsforschung. WEISHAUPT beklagte noch 2002, dass die regionale Bildungsfor-
schung gegenwartig keine Konjunktur hat (WEISHAUPT 2002, S.197). DiTToN
vermutet, dass die Auffassung verbreitet war, das Thema der sozial-regionalen
Ungleichheit habe sich im Zuge der Bildungsexpansion quasi von selbst erledigt
(DitToN 2007, S. 22).

BARGEL/KUTHE stellten 1992 regionale Disparitaten im Schulwesen in den west-
deutschen Bundesldandern ins Zentrum ihrer Forschung (BARGEL/KUTHE 1992).
Auf der Gemeindeebene analysierten sie unter anderem die kommunalen
Schulangebotsstrukturen in Nordrhein-Westfalen und identifizierten dabei,
neben ,vielféltigen Schullandschaften” mit einem umfassenden und differen-
zierten Angebot an schulischen Einrichtungen, in manchen Regionen eine
Hlabile” und ,verédete” Schullandschaft. In diesen Regionen agiert zumeist nur
noch eine Schule, meist eine Hauptschule, die notdirftig weitergefiihrt wird, da
sie nur knapp die Tragfahigkeit fir einen geordneten Schulbetrieb erreicht
(BARGEL/KUTHE 1992, S. 52). In einer Auswertung der Bildungsbeteiligung der 17-
bis 19-Jdhrigen (Schuljahr 1989/1990) zeigte sich in Nordrhein-Westfalen eine
allgemeine Zunahme im Vergleich zu den Ergebnissen der 1960er Jahre von
PEISERT (BARGEL/KUTHE 1992, S. 83), dennoch beobachten sie weiterhin Disparita-
ten zwischen den Landkreisen und Stadten — die Bildungsbeteiligung ist in den
Stadten nach wie vor hoher. Bezogen auf alle westdeutschen Bundeslander
stellen sie fest: ,Der Unterschied zwischen den Stddten und Landkreisen ist
eklatant: in drei Viertel der Landkreise bleibt die Bildungsbeteiligung an der
gymnasialen Oberstufe unter 20 %; bei den Stddten trifft dies nicht einmal mehr
auf jede zwélfte zu.” (BARGEL/KUTHE 1992, S. 82). Sie kommen zu dem Schluss,
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dass regionale Disparitdaten weiterhin ausgepragt vorliegen — diese beginnen
bei der unterschiedlichen Verteilung auf die verschiedenen Schulformen nach
der Grundschule, setzen sich fort Gber die Abschlussprofile am Ende der Se-
kundarstufe | und Verwertung derselben bis hin zur Universitdat. Auch wenn
BARGEL/KUTHE in der Studie die kleinrdumige Ebene der Stadtteile nicht berlick-
sichtigten, unterstellen sie, dass die beobachteten Disparitdten sich bis zu den
stadtischen Quartieren fortsetzen und die Befunde kleinrdumig Ubertragbar
sind (BARGEL/KUTHE 1992, S. 101).

DiITTON untersuchte 1992 sozialrdumliche Aspekte und deren Wirkungen auf
Bildungsentscheidungen und Bildungserwartungen bzgl. der Wahl der weiter-
fihrenden Schulform (DitToN 1992). Dazu nutzte er eine Befragung bayerischer
Grundschiiler mitsamt deren Eltern und Lehrern zu den Bildungserwartungen
und schulischen Einstellungen und Leistungen. Die Befragungsergebnisse setzte
er mit der regionalen Gemeindestruktur in Beziehung. Um die Einflisse der
regionalen Strukturen zu untersuchen, verwendete er Kennzahlen aus der
Volkszahlung von 1987 fiir die Schulgemeinden (u. a. Einwohnerzahl, Auslan-
deranteil, Altersstruktur, Wirtschaftsstruktur). Ebenfalls wurde das lokale
Schulangebot beriicksichtigt. Im Sinne von SHEVKY/BELL (vgl. hierzu Kapitel 2.3)
nutzte er die Volkszdhlungsdaten fir eine Einordnung der Gemeinden entlang
der Dimensionen Sozialer Rang, Familienstatus/Urbanismus und Segregation
(DitToN 1992, S. 163 f.). Es zeigten sich ,héhere Bildungsaspirationen in Regio-
nen mit héherem sozialem Rang, héherem Familienstatus und stérkerer Segre-
gation.” (DITTON 1992, S. 164). Zudem steigt mit zunehmender Gemeindegrofe
und Einwohnerdichte der Anteil der Kinder, die ein Gymnasium besuchen
sollen, wahrend der Anteil der Hauptschiler deutlich sinkt (Ditton 1992,
S. 164). Ebenso bestétigen die Auswertungen von DITTON, dass die Bildungsaspi-
rationen in einem engen Zusammenhang mit den in den Gemeinden angebote-
nen Schulformen stehen. So zeigen die Befragungsergebnisse, dass in den
Gemeinden, in denen ein Gymnasium angeboten wird, die Gymnasialquote
deutlich iber der Quote der Gemeinden liegt, in denen kein Gymnasium ange-
boten wird (42,9 % vs. 28,9 %) (DiTToN 1992, S. 165).

HANSEN bestatigte 1993 die o. g. Befunde von BARGEL/KUTHE anhand einer Aus-
wertung des Schulbesuchs der Fiinftklassler in den Kreisen und Stadten NRWs
zum Schuljahr 1987/1988 und zeigte kartografisch u. a. die groRe Diskrepanz
der Hauptschulbesuchsquote zwischen den léndlichen Kreisen und den Kern-
stadten (HANSEN 1993). So besuchten im Kreis Warendorf 44,1 % Prozent der
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FlUnftklassler eine Hauptschule, in Bonn waren dies nur 13,9 %. Er erkldrte diese
groBen regionalen Unterschiede, die alle Schulformen betreffen, aus der sozia-
len und ethnischen Zusammensetzung der Bevélkerung, aus den regionalen
Bildungstraditionen und aus dem lokalen Bildungsangebot (HANSEN 1993, S. 53).
HANSEN Uberprifte regionale Bildungsungleichheiten auch kleinrdumig fir die
Grundschulbezirke Dortmunds. Er kombinierte die Schulstatistik mit dem
Arbeiteranteil der Bezirke und berlcksichtigte, ganz im Sinne der regionalen
Bildungsforschung, auch das stadtische Schulangebot. Seine Ergebnisse besta-
tigten die bereits von PEISERT in den 1960er Jahre fiir Dortmund getroffenen
Aussagen und weisen damit auf eine ausgeprdgte Stabilitdt von innerstadti-
schen Bildungsdisparitdten hin (vgl. HANSEN 1993, Karten auf S. 73-75). Inner-
halb Dortmunds besteht eine extreme Spannweite der Schulformwahl. So gibt
es Stadtbezirke, in denen nur 7,2 % der Schiiler nach der Grundschule eine
Hauptschule besuchen, und andere, in denen knapp 40 % auf die Hauptschule
wechseln. Die Unterschiede werden dabei zum einen durch die Sozialstruktur
(Arbeiter- und Ausléanderviertel) und den damit verbundenen Nachfragedispari-
taten, zum anderen durch das regionale Schulangebot bestimmt (HANSEN 1993,
S. 170). Auf Basis einer Befragung von Grundschuleltern zeigte HANSEN zudem,
dass das lokale Schulangebot unterschiedlich auf die Sozialschichten wirkt.
Waihrend das Angebot fiur Kinder aus den héheren Schichten keinen Einfluss
auf das Schulwahlverhalten hat, nimmt die Bedeutung des Angebots fiur die
bildungsferneren Schichten zu (HANSEN 1993, S. 171 f.) HANSEN konnte auch den
bereits oben beschriebenen Befund von BRAND bestatigen, wonach Arbeiterkin-
der, sobald sie in Vierteln der Ober- oder Mittelschicht wohnen, eher die Real-
schule oder das Gymnasium besuchen und weniger die Haupt- oder Gesamt-
schule. Umgekehrt wahlen Kinder der hoheren Schichten, die in
Arbeitervierteln wohnen, weniger die Realschule oder ein Gymnasium als
diese, die in den Vierteln der héheren Schichten wohnen. Dahinter vermutet
HANSEN ,,eine Angleichung des Schulwahlverhaltens der Sozialschichten an die
soziale Umgebung.” (HANSEN 1993, S. 165).

Flr eine GroRstadt des Ruhrgebiets untersuchte FICKERMANN 1999 das Ausmaf}
der Leistungsselektivitat beim Ubergang von der Grundschule in die Sekundar-
stufe | (FICKERMANN 1999). Auf der Basis von Befragungsdaten von Grundschul-
Ubergangern, amtlichen Schulstatistiken und Volkszahlungsdaten setzte er u. a.
das Schulwahlverhalten mit der sozialraumlichen Herkunft der Schiiler und der
Erreichbarkeit der weiterfuhrenden Schulen (hier konkret die der Gesamtschu-
len) in Beziehung. Unter Bezugnahme auf den von KUTHE ET AL. (1979) entwickel-
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ten Soziotopenansatz und unter der Nutzung von Volkszahlungsdaten 1987
bestimmte FickeRMANN auf der Ebene der Grundschuleinzugsbereiche fir jede
Grundschule der Ruhrgebietsstadt den jeweiligen Soziotoptyp. Fiinf Soziotope
vom ,Arbeiter-Ausldander-Areal/Industriearbeiterinnenareal” bis zum ,Areal
von Besitz und Bildung” wurden unterschieden (FICKERMANN 1999, S. 135):
,Damit kann jedem Kind, das von dieser Grundschule auf eine weiterfiihrende
Schule tiberwechselt, ein ,sozialer Status des Quartiers” zugeordnet werden.”
(FICKERMANN 1999, S. 119). Diese Typologie setzte er mit den Ubergangswiin-
schen fir jede Grundschule zu den weiterflihrenden Schulen in der Ruhrge-
bietsstadt fur die Schuljahre 1983/1984 bis 1998/1999 in Beziehung. Dabei
stellte er eine Zunahme der gymnasialen Ubergangswiinsche mit steigendem
sozialen Status fest. Wahrend in dem bildungsferneren Typ (,Areal moderner
Arbeitnehmerinnenschaft”) etwa 30 % der Kinder auf ein Gymnasium wechseln
sollen, sind es im bildungsnachsten Arealtyp ,Areal Bildung und Besitz“ etwa
55 % (FICKERMANN 1999, S. 136). Im Zeitverlauf stellte er fur die Realschulwiin-
sche Uber alle Soziotope einen annahernd konstanten Wert von rund 20 % fest.
Der beobachtete Riickgang der Hauptschulwiinsche im Untersuchungszeitraum
wird in den Soziotopen liberwiegend durch eine zunehmende Nachfrage zur
Gesamtschule kompensiert (FICKERMANN 1999, Abbildungen S. 140 & S. 141).
Den Aspekt der Erreichbarkeit von Gesamtschulen berticksichtigte FICKERMANN
im Rahmen einer Schulweganalyse (auf Basis der Luftliniendistanz zwischen
Grundschule und weiterfihrender Schule). Anmeldezahlen zur Gesamtschule
(und diese differenziert in Leistungskompetenzen der Schiler) von vier Schul-
jahren setzte er mit der Lange der Schulwege zu den Gesamtschulen in Verbin-
dung. Dazu teilte er die Erreichbarkeit der Gesamtschule in zwei Klassen ein —
der Weg zur Gesamtschule ist 2.000 Meter oder kiirzer versus der Schulweg ist
langer als 2.000 Meter. Dabei stellte er zumindest fiir die beiden ersten Erhe-
bungszeitpunkte fest, dass die Schiler, die zu den héheren Leistungsgruppen
gehoren, ofter den Weg zur Gesamtschule fanden, wenn diese ,leichter er-
reichbar” (<= 2.000 Meter) war. Dieser Effekt egalisierte sich aber in den zwei
darauffolgenden Erhebungen. Hinter diesem Bedeutungsverlust der Erreich-
barkeit im Zeitverlauf vermutete FICKERMANN eine besondere lokalpolitische
Diskussion oder auch eine ggf. negativ wirkende Verlagerung der Gesamtschule
im Kontext einer Asbestbelastung (FICKERMANN 1999, S. 148). Er schlussfolgerte
zusammenfassend, dass eine leichtere Erreichbarkeit der Gesamtschule auch
leistungsstarkere Schiler zum Besuch einer Gesamtschule motivieren kann
(FIcKERMANN 1999, S. 149).
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3.3 Phase 3: ,PISA-Schock“— Wiederentdeckung der regionalen
und kleinrdumigen Bildungsforschung (2000 bis heute)

Fiir die Bildungsforschung im Allgemeinen und die sozialrdaumliche Bildungsfor-
schung im Besonderen waren die Ergebnisse der ersten internationalen Schul-
leistungsstudie PISA im Jahr 2000 wie eine Zasur. Besonders das mediale Echo
auf das maRige Abschneiden der deutschen Schiiler im internationalen Ver-
gleich richtete die Aufmerksamkeit auf Bildungsthematiken und damit auf die
Bildungsforschung. PISA wurde zum Inbegriff aller Probleme des Bildungswe-
sens. Es fielen Begriffe wie ,Bildungsdebakel”, ,Bildungsriickstand” (vgl. ALL-
MENDINGER/NIKOLAI 2006, S. 32) und ,,PISA-Schock”, und diese erinnerten an die
von PIcHT in den 1960er proklamierte ,Bildungskatastrophe”. Neben dem
Ergebnis, dass deutsche Schiiler in allen drei getesteten Kategorien (Mathema-
tik, Lesefdhigkeit, Naturwissenschaften) im unteren Mittelfeld der teilnehmen-
den Lander landeten, erregte besonders der in Deutschland extreme Zusam-
menhang zwischen sozialer Herkunft der Schiler und der Leistungsfahigkeit die
Aufmerksamkeit. Kaum ein anderes Land setzt so konsequent die soziale Un-
gleichheit der Gesellschaft in eine Bildungschancenungleichheit um wie
Deutschland (BOTTCHER 2005b, S. 7; vgl. auch DeuTscHes PISA-KoNsorTium 2001;
OECD 2006). Das Thema sozialer Disparitaten im Hinblick auf Bildungsbeteili-
gung und Bildungserfolg stand somit wieder ganz oben auf der padagogischen
und bildungspolitischen Agenda (LAUTERBACH/BECKER 2004, S.429), wodurch
auch die Perspektive des sozialraumlichen Umfelds, in dem die Schulkinder
aufwachsen und Schulen agieren, wieder an Bedeutung gewann. Denn die PISA
Ergebnisse bestdtigten einen Einfluss des sozialrdumlichen Kontextes auf die
Bildungschancen und Bildungsteilhabe (vgl. BAUMERT/STANAT/WATERMANN 2006;
BAUMERT/CARSTENSEN/SIEGLE 2005). BAUMERT/CARSTENSEN/SIEGLE stellten fest, dass
etwa 2 bis 3 % der Leistungsvarianz in Mathematik zwischen Schulen auf eine
Beeinflussung durch demografische, wirtschaftliche, soziale und kulturelle
Rahmenbedingungen zuriickgefihrt werden kénnen (BAu-
MERT/CARSTENSEN/SIEGLE 2005, S. 360). Erfasst wurden diese Kontextbedingungen
auf der rdumlichen Ebene der Kreise und kreisfreien Stadte mittels Kennzahlen
aus der kommunalen Statistik (u. a. Arbeitslosenquote, Quote der Sozialhilfe-
empfanger). Der auf dieser recht groben raumlichen Ebene festgestellte Wert
ist praktisch und politisch nicht unbedeutend (BAUMERT/CARSTENSEN/SIEGLE 2005,
S. 360). Zudem kann davon ausgegangen werden, dass bei einer kleinrdumige-
ren Betrachtung der Einfluss noch groRRer ist, was HELBIG im Ubrigen in einer
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Studie im Jahr 2010 bestatigt (HELBIG 2010 s. u.). Bestatigt wurde auch, dass
(trotz der Erfolge der Bildungsexpansion) die regionalen Unterschiede im
Lernerfolg und in den Bildungschancen nicht nur zwischen den Bundeslandern,
zwischen Ost und West und Nord und Sud weiter bestehen, sondern auch
gravierende Unterschiede zwischen den Regionen innerhalb der Bundeslander
vorliegen. Wahrend Analysen zu PISA weitestgehend auf internationaler Ebene,
die Analysen im Kontext von PISA-E auf der Ebene der Bundeslander und sozial-
raumliche Aspekte auf der Ebene der Kreise und kreisfreien Stadte durchge-
flihrt werden, finden sich in Deutschland in den letzten Jahren wieder verstarkt
Forschungsansitze, die innerstadtische Bildungsdisparititen in den Fokus
nehmen. Neu ist dabei im Vergleich zu den adlteren Untersuchungen, dass das
Thema der Bildungsdisparitdten starker mit der allgemeinen Segregationsthe-
matik verknipft wird und als zusammenhingendes Problemfeld identifiziert
wird.

So verknipft ScHULz in seiner kleinrdumigen Analyse der Bildungsungleichheit in
Berlin konkret das Thema der Bildungsdisparitat mit der allgemeinen Entwick-
lung der sozialen Disparitat (ScHuLz 2000). Er geht dem Zusammenhang von
Schulstandorten und Bildungsdisparitdten nach und stellt dazu die regionalen
sozialen Ungleichheiten und die ethnische Zusammensetzung der Schiilerschaft
der Grundschulen den Grundschulempfehlungen gegeniiber. Rdumliche Analy-
seebene ist nicht die gesamte Stadt Berlin, sondern ausgewdhlte Bezirke Berlins
und die darin agierenden Grundschulen. Der sozialrdumliche Kontext der
Grundschulen wird lber einen metrischen Belastungsindex der jeweiligen
Einschulungsbereiche definiert. Der Belastungsindex setzt sich aus verschiede-
nen Variablen aus den Bereichen Demografie, Haushaltsstruktur, Bildung,
Erwerbsleben, Einkommen und Gesundheitszustand der in den Bereichen
wohnenden Bevolkerung zusammen. Er beschreibt dabei allein die Gber die
Variablen zu bestimmende soziale Belastung der Schuleinzugsbereiche der
jeweiligen Grundschule. Der Index wurde fiir drei Zeitpunkte berechnet (1990,
1997, 1999), sodass ScHulz auch die sozialstrukturelle Entwicklung in den
Stadtteilen bei der Analyse beriicksichtigen konnte. Zwischen den Grundschul-
empfehlungen und der Sozialstruktur des jeweiligen Einzugsbereichs stellte er
einen starken Zusammenhang fest — in den Schulen der , besseren” Viertel
erhielten im Schnitt 38 % eine Gymnasialempfehlung, in den ,armen” Vierteln
nur 26 % (Schuljahr 1991/1992). Zu einem spateren Zeitpunkt (Schuljahr
1998/1999) beobachtete er, dass die Spanne zwischen den Vierteln abnahm.
Die Abnahme beruhte dabei auf einen Riickgang der Gymnasialempfehlungen
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in den ,besseren” Vierteln (nunmehr 31 %). ScHuLz fuhrt dies auf einen massi-
ven Austausch von nichtdeutschen Schulkindern zwischen den Grundschulen in
den Vierteln zuriick und schlussfolgert daraus, dass die Quote der Gymnasial-
empfehlungen in Abhdngigkeit vom Anteil nichtdeutscher Schulkinder steigt
oder fallt (ScHuLz 2000, S. 477). Er stellt zudem einen direkten Zusammenhang
zwischen der Entwicklung der Viertel und der Empfehlungsquote her — ,in
Quartieren, in denen die soziale Lage der Bevélkerung an Privilegierung einbiifSt,
konnte gleichzeitig ein Riickgang der Gymnasialempfehlung gemessen werden.”
(ScHuLz 2000, S. 475). ScHulz stellt fest, dass ,,0hne massive 6ffentliche Interven-
tion in diesen [benachteiligten, T. T.] Quartieren Bildungsarmut und sozio6ko-
nomische Benachteiligung aus einem schwierigen Verlobungsverhdltnis in eine
dauerhafte problematische Ehe wechseln werden.” (ScHuLz 2000, S. 466). Seine
Befunde machen die unmittelbare Verschrankung von Bildungs- und Sozialpoli-
tik deutlich und weisen darauf hin, dass Bildungspolitik auch Prozesse der
Stadtentwicklung beriicksichtigen muss.

Das Zentrum fir interdisziplindre Ruhrgebietsforschung (ZEFIR) und das Institut
fir Landes- und Stadtentwicklungsforschung (ILS) legten 2003 in einem Gutach-
ten die direkte Verbindung zwischen der sozialrdumlichen Bildungsungleichheit
und Segregationsstrukturen der Wohnbevdlkerung in ausgewahlten Stadten
NRWs und den zu dieser Zeit intensiv diskutierten Ergebnissen der PISA-Studie
dar. Die PISA-Ergebnisse sind demnach nicht zuletzt Ausdruck dieser gewach-
senen sozialen und sozialrdumlichen Ungleichheit (ILS/ZEFIR 2003, S. 136) und
»[d]ie regionalen Unterschiede im Schulwahlverhalten sind nicht zuletzt der
Ausdruck von lokal stark polarisierten Lebensverhdiltnissen.” (ILS/ZEFIR 2003,
S. 140). Sie stellen fest, dass die Thematik des engen Zusammenhangs zwischen
Bildungsdisparitdten und residentieller Segregation bisher kaum thematisiert
wurde — zum Beispiel beriicksichtigen kommunale Berichte iber Armut und
Soziales dieses Thema, wenn iberhaupt, nur am Rande. Es herrscht ein Mangel
an reprasentativen und stadtteiliibergreifenden Untersuchungen, die Gber eine
Veroffentlichung von allgemeinen Schulstatistiken hinausgehen (ILS/ZEFIR
2003, S. 136). Exemplarisch wird anhand der Stadt Essen verdeutlicht, wie sehr
Armutslagen in den Stadtteilen das Schulwahlverhalten (mit) beeinflussen. In
Stadtteilen der Oberschicht wechselt mit 80 % anndhernd jedes Kind nach der
Grundschule auf ein Gymnasium, in Armutsquartieren sind es oftmals weniger
als 10 %. Fur Essen ldsst sich demnach eine kleinrdumige Konzentration von
Bildungsarmut und sozialer Benachteiligung konstatieren. Die Befunde bestati-
gen das Bekannte, zeigen aber nochmals nachdricklich, wie ausgepragt Un-
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gleichheitsstrukturen in den Stadten vorliegen und diese zurecht nicht aus dem
Fokus der Bildungsforschung geraten diirfen. ILS/ZEFIR weisen darauf hin, dass
besonders die Kumulation von sozialen Problemlagen in diesen bildungsfernen
Quartieren gravierend ist. Neben geringen Bildungschancen und einem hohen
Armutsrisiko finden sich in diesen Stadtteilen hochste Belastungen durch
Gewaltkriminalitat und ein niedriges Niveau lokaler Integration und Identifika-
tion der Bevolkerung (ILS/ZEFIR 2003, S. 143). Die Verbesserung der schuli-
schen Ausstattung und Rahmenbedingungen in den benachteiligten Quartieren
(z. B. durch Bericksichtigung sozialer Indikatoren bei der Lehrerausstattung
und Verkleinerung der KlassengroRe) kann helfen, die negativen Folgen der
sozialen Segregation zu mildern (ILS/ZEFIR 2003, S. 205). Eine Implementierung
von Monitoringssystemen kann dabei helfen, kleinrdumige Segregationsprozes-
se zu beobachten.

HAUF analysiert innerstadtische Bildungsdisparitaten im Kontext des Grund-
schullibergangs am Beispiel der Stadte Mannheim und Heidelberg zwischen
1980 und 2002 (HAuUF 2006). Ausgewertet werden dazu Statistiken der Grund-
schulen der beiden Stidte mit Informationen zu den Ubergangsbewegungen zu
den weiterfihrenden Schulen, den Schulformempfehlungen der Lehrer und
dem Anmeldeverhalten der Eltern. Zentrale Fragestellungen bilden dabei u. a.
die Darstellung der innerstadtischen Bildungsdisparitat und eine Analyse des
Prozesses der Bildungssegregation im Beobachtungszeitraum in den beiden
Stadten. HAUF berlicksichtigt dabei sowohl die Perspektive der Nachfrage und
koppelt diese mit sozialrdumlichen Informationen als auch die Perspektive des
Angebots an weiterflihrenden Schulen. Seine Ergebnisse zeigen, dass in den
beiden Stadten eine soziale Segregation vorliegt, die sich auch in einer ausge-
pragten Bildungssegregation niederschldgt. Bekannte Befunde aus den klassi-
schen Studien finden sich in Mannheim und Heidelberg — Stadtteile mit einem
hohen sozialen Rang® weisen eine deutlich héhere Ubergangsquote zum
Gymnasium auf als Stadtteile mit einem niedrigen Rang. In den gehobenen
Stadtteilen gehen in Mannheim durchschnittlich 59,1 % und in Heidelberg
72,1 % zum Gymnasium Uber. Demgegeniiber wechseln in den ,niedrigen”
Stadtteilen Mannheims durchschnittlich nur 17,6 % und in Heidelberg 35,6 %
zum Gymnasium. HAUF konnte im Rahmen einer Trendanalyse, die die Entwick-

» Den ,Sozialen Rang” eines Stadtteils Gbernimmt HAUF aus anderen Studien. Der Rang

wird darin aus einem Indikatorenbiindel erstellt, u. a. bestehend aus dem Auslanderan-
teil, der Arbeitslosendichte und einem Sozialhilfedichteindex (vgl. HAUF 2006, S. 136). Es
werden drei Range unterschieden: ,,gehoben”, , mittel”, ,niedrig”.
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lung der Ubergangsquoten im Untersuchungszeitraum beriicksichtigte, zeigen,
dass die meisten Stadtteile der beiden Stadte zwischen 1980 und 2002 an einer
Bildungsexpansion partizipierten — in den Stadtteilen des Stadtteiltyps ,,geho-
ben“ und ,mittel” stiegen stetig die Ubergangsquoten zum Gymnasium und die
Quoten zur Hauptschule sanken. In den ,niedrigen” Stadtteilen zeigten sich
zwischen den Stddten uneinheitliche Entwicklungen. So stieg die Gymnasial-
quote in diesen Quartieren zwischen 1980 und 2002 in Mannheim gering
(jahrlich im Schnitt um +0,07 %), in Heidelberg sank sie sogar deutlich (jahrlich -
0,33 %) (HAUF 2006, S. 211). HAuUF fasst daher zusammen: ,,Hohe Bildungsdispa-
ritéten zwischen den Grundschulen in den niedrigen und denen in den gehobe-
nen Sozialrdngen bestehen nach wie vor und konnten in der Untersuchungsre-

gion nicht reduziert werden.” (HAUF 2006, S. 314).

Im Rahmen einer Segregationsanalyse des kleinrdaumigen Ubergangsverhaltens
der Schiiler zeigt HAUF, je ahnlicher die angestrebte Schulbildung einer Perso-
nengruppe ist, desto groRer ist ihre raumliche Wohnortnahe. Demnach woh-
nen die angehenden Hauptschiller und die angehenden Gymnasiasten am
starksten gegeneinander abgegrenzt (HAUF 2006, S. 259). Zur Ermittlung dieses
Ergebnisses bedient sich HAur klassischer Instrumente der Segregationsfor-
schung. Mittels des Dissimilaritatsindex berechnet er die raumliche Distanz der
genannten Gruppen im stadtischen Raum (vgl. dazu auch Kapitel 5.2.2). Mittels
des sog. Segregationsindex (vgl. auch hier Kapitel 5.2.2), zeigt HAUF auf, dass die
zukinftigen Gymnasiasten konzentriert in bestimmten Stadtteilen wohnen —
gleiches gilt fur die Hauptschiiler. Die zukiinftigen Realschiiler hingegen woh-
nen eher gleichmaRig lGber das jeweilige Stadtgebiet verteilt. In einer Trendana-
lyse der Segregationsindizes und der Fragestellung, ob sich die beobachteten
Segregationsstrukturen verfestigen oder reduzieren, stellt sich heraus, dass
kein allgemeingiltiger Trend zu identifizieren ist, da sich die Entwicklungen der
beiden Stadte unterscheiden (vgl. HAUF 2006, S. 259 f.).

Unter der Fragestellung, wie unsozial das Schulstandortsystem in den Stadten
ist, analysierte HAur das stddtische Angebot schulischer Infrastruktur unter
(sozial)raumlichen Aspekten. Er versucht dabei Bildungsdisparitaten, die im
Kontext der Erreichbarkeit von weiterfihrenden Schulen entstehen, zu ermit-
teln. Mittels einer Analyse des Luftlinienabstands zwischen den Grundschulen
und den weiterfiihrenden Schulen (welchen er als Schulweg operationalisierte),
identifizierte er in beiden Stddten fiir den GroRteil der Schiiler zumutbare
Schulwegldngen. So wohnten in Heidelberg zum Schuljahr 2002 76 % der Viert-
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kldssler ndher als 2 km von einem Gymnasium entfernt — in Mannheim lag der
Wert bei 57 %. Bei den Realschulen lag mit Werten von 85 % (Heidelberg) und
81 % (Mannheim) eine noch bessere Erreichbarkeit vor. Er folgerte daraus, dass
anders als in manchen Landkreisen, Bildung in Stadtgebieten keine ,Kilometer-
frage” darstellt, da Gberwiegend kurze Schulwege sichergestellt werden (HAUF
2006, S. 312). Unabhédngig davon identifizierte er jedoch zwischen den ver-
schiedenen Sozialrdumen ungleiche Schulwegldngen und machte daran eine
Benachteiligung einzelner Stadtteile und der dort lebenden Bevélkerung fest
(HAUF 2006, S. 311). Verantwortlich dafir ist eine asymmetrische, sozialrdumli-
che Schulstandortverteilung. Diese identifizierte er (iber eine Verortung der
weiterfihrenden Schulen in die Stadtteile. Dabei zeigte sich, dass bei einer
gemeinsamen Betrachtung der Stddte Mannheim und Heidelberg 79 % der
héheren weiterfiihrenden Schularten (also ohne Hauptschule) in den ,,gehobe-
nen” und ,mittleren” Wohngebieten und nur 21 % in den ,niedrigeren” Wohn-
gebieten stehen. Relativiert wird dieses scheinbar eindeutige Ergebnis jedoch
dadurch, dass sich bei einer einzelstadtischen Analyse zeigt, dass diese Un-
gleichverteilung von Heidelberg ,getragen” wird. Wahrend in Heidelberg eine
sozialrdumliche Unausgewogenheit, vor allem hinsichtlich der Gymnasiums-
standorte, festzustellen ist, zeigt sich in Mannheim diesbeziiglich eine ausgegli-
chene Verteilung (HAUF 2006, S. 176, Tabelle 6-4).

Konsequent verknlipft HAUF rdaumliche Aspekte — dabei besonders die soziale
Segregation — mit der Bildungsthematik. Mittels seiner Ergebnisse weist er
darauf hin, dass bzgl. eines Abbaus der Bildungsdisparitdaten ein Handlungsbe-
darf nicht ausschlieBlich innerhalb des Schulsystems besteht. Ebenso gilt es, die
Stadtentwicklung, das Quartiersmanagement und die Jugend- und Sozialarbeit
mit einzubinden, um die Etablierung eines ,Zweiklassengrundschulssystems”
(ScHuLz 2002, S. 179 zitiert nach HAur 2006, S. 320) zu verhindern (HAuF 2006,
S.320f.).

TERPOORTEN untersuchte 2007 den Zusammenhang zwischen der residentiellen
Segregation und den Bildungschancen fiir die Stadte und Gemeinden des
Ruhrgebiets (TERPOORTEN 2007). Dabei konnten kleinrdumig (auf der Ebene von
Stadtteilen) die kreisfreien Stadte des Reviers analysiert werden — die kreisan-
gehodrigen Gemeinden wurden berlicksichtigt, aber kleinrdaumig nicht weiter
unterteilt. Im Rahmen einer Clusteranalyse und auf Basis von vier Indikatoren
(Arbeiteranteil, Nichtdeutschenanteil, Jugendquotient, Altenquotient) ermittel-
te er sechs Stadtteil- und Gemeindetypen. Diese lieRen sich tUber ihre struktu-
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relle Auspragung in ,bildungsferne”, benachteiligte und ,bildungsnahe®, nicht-
benachteiligte Typen unterscheiden. Uber eine geografische Verortung der
Schulstandorte in die jeweiligen Stadtteile und Gemeinden stellte er die amtli-
che Schulstatistik der Jahre 2003/2004 und 2004/2005 in einen sozialrdumli-
chen Kontext. In einer Analyse der Ubergangsquoten zu den weiterfithrenden
Schulen konnte er zeigen, dass diese ein Spiegel der jeweiligen Sozialstruktur
des Stadtteils sind (TERPOORTEN 2007, S. 474). In den ,bildungsnahen” Quartie-
ren lag die Ubergangsquote zum Gymnasium bisweilen bei tiber 80 % — in den
,bildungsfernen” Gebieten zumeist unter 30 %. Die Ergebnisse bestatigen
damit die skizzierten Ergebnisse von ILS/ZEFIR (2003) (s. 0.) fiir eine groRraumi-
ge Untersuchungsregion. Da erstmals im Kontext von Segregation und Bil-
dungsdisparitaten eine stadtische Agglomeration untersucht wurde, zeigten die
Ergebnisse deutlich, dass die Bildungsdisparitdaten nicht an den Stadtgrenzen
haltmachen. Anhand einer kartografischen Darstellungen des Gymnasialtber-
gangs identifizierte TERPOORTEN ein anndhernd durchgangiges, stadtelibergrei-
fendes ,Band“ von bildungsfernen Stadtteilen, welches sich an dem Muster der
residentiellen Segregation orientiert. In einer weiteren Analyse stellte er zudem
die Standorte der Gesamtschulen in einen sozialrdumlichen Kontext. Dazu
definierte er sozialrdaumliche ,Einzugsgebiete” aller Gesamtschulen des Ruhr-
gebiets auf Basis der Grundschulstandorte, die Schiiler an die jeweilige Ge-
samtschule abgeben. Dabei unterstellte er, dass die Schiler von den Grund-
schulen, die zu einer Gesamtschule  wechseln, Trager der
Sozialrauminformation der abgebenden Grundschule sind (TERPOORTEN 2007,
S. 476). Somit lassen sich die Standorte der Gesamtschulen entsprechend ihres
Grads der sozialen Belastung unterscheiden. Er konnte dadurch nachweisen,
dass es Gesamtschulen gibt, deren Schiilerklientel sich iberwiegend aus Schi-
lern der ,,bildungsndaheren” Quartiere zusammensetzt, und andere Schulen, die
nur Kinder aus sozial belasteten Stadtteilen erhalten. Die unterschiedliche
soziale Komposition der Schiiler schlagt sich in einer davon abhadngigen Qualitat
der Schulabschliisse nieder. TERPOORTEN setzt die erreichten Schulabschlisse
des Schuljahres 2004/2005 mit der sozialen Zusammensetzung der Schiiler-
klientel in Beziehung und belegt, ,,dass je héher der Anteil der Schiiler/-innen
aus den ,bildungsnahen” Sozialraumtypen ist, desto weniger verlassen die
Schule mit einem Hauptschulabschluss und desto mehr beenden ihre Schullauf-
bahn mit der Fachoberschulreife. Ebenso gilt, dass je h6her der Anteil der Kinder
aus ,bildungsfernen” Sozialraumtypen ist, desto éfter wird ,nur” der Haupt-
schulabschluss erreicht. Unterschiedliche Abschlussquoten an Gesamtschulen
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lassen sich daher zu einem gewissen Teil auf die jeweiligen sozialrédumlichen
Standortbedingungen und daraus resultierender Schiilerklientel zuriickfiihren.”
(TERPOORTEN 2007, S. 478). Die Auswertungen weisen damit darauf hin, dass sich
raumlich strukturierte Bildungsbenachteiligung lber alle schulischen Phasen
hinweg fortsetzt. Die Relevanz der Kopplung von sozialrdumlichen Bedingungen
mit schulischen Informationen sieht TERPOORTEN insbesondere in dem Erkennt-
nisgewinn fir die Schulverwaltungen und die Bildungspolitik (TERPOORTEN 2007,
S. 479).

MAMMES analysierte 2007 die Bildungsversorgung in Nordrhein-Westfalen unter
raumlichen Aspekten (MAMMES 2007). Er versteht seine Arbeit ganz konkret als
Wiederaufnahme der Analyse von Ungleichheiten der Bildungschancen zwi-
schen Stadt und Land, da er kritisiert, dass sich die Raumwissenschaften aus
den bereits an anderer Stelle genannten Griinden von der Beschaftigung mit
der lokalen und regionalen Schulentwicklung in den letzten Jahren abgewendet
haben (MamMEs 2007, S. 4). Seine Analyse der differenzierten Bildungsbeteili-
gung befasst sich sowohl mit den nachfrage- als auch mit den angebotsseitigen
Faktoren auf der rdaumlichen Ebene der Kreise/kreisfreien Stadte und Gemein-
den in NRW. Er bestatigt mit seinen Auswertungen der Schulstatistik, Uberwie-
gend aus dem Schuljahr 2004/2005, dass in Nordrhein-Westfalen ein ausge-
pragtes schulformspezifisches Stadt-Land-Gefdlle in der Beteiligung an den
verschiedenen weiterfihrenden Schulformen besteht. Wahrend in den landli-
chen Gemeinden und Kreisen Ubergangsquoten von bisweilen zu 50 % zur
Hauptschule vorliegen, finden sich in den Kernstadten Quoten von unter 15 %.
In den Kernstddten konzentrieren sich auch die Gesamtschulen, was zu einer
Verschiebung der Quotenverhaltnisse fuhrt. Die Befunde sind damit anndhernd
deckungsgleich mit denen von BARGEL/KUTHE (1992) und HANSEN (1993) flinfzehn
Jahre zuvor, was die ausgesprochene Stabilitdt der Gberregionalen Bildung-
sungleichheit verdeutlicht (s. 0.).

Die Ubergangsquoten (Nachfrageperspektive) stellt MAMMES mit dem Schulan-
gebot (Angebotsperspektive) in Verbindung. Uber den Indikator ,,Schuldichte”
(Anteil der Schulen einer Schulform an allen Schulformen), den er fir die Kreise
und kreisfreien Stadte berechnet, erhilt er Hinweise auf das Vorhandensein
bzw. Nichtvorhandensein von Schulformen in den Kreisen, und zudem kdnnen
damit Riickschliisse auf die relative Erreichbarkeit einer Schule im Vergleich zu
anderen Schulformen gezogen werden (Mammes 2007, S. 35). In Verbindung
dieser Schuldichtewerte mit den Ubergangsquoten zeigt sich fiir die weiterfiih-
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renden Schulformen eine enge lineare Korrelation (Hauptschuldichte > Haupt-
schullibergangsquote r=0,84; Gymnasiendichte > Gymnasieniibergangsquote
r=0,8; Realschuldichte > Realschullibergangsquote > r=0,71). Fir MAMMES liegt
es nahe, das ,beobachtete Stadt-Land- sowie regionale Unterschiede der Bil-
dungsbeteiligung anstatt mit speziellen Talenten oder Féhigkeiten der Schii-
ler/innen in den Verdichtungskernen oder der Wirtschaftsstruktur bzw. den
Arbeitsmarktnotwendigkeiten, durch eine unterschiedliche Dichte an Bildungs-
einrichtungen und folglich kiirzeren Schulwegen zu erkldren.” (MAMMES 2007,
S. 32). Dies lasst sich auch fur die kleinrdumigere Ebene der Gemeinde nach-
vollziehen (vgl. kartografische Darstellungen in Mammes 2007 S.31 & 41),
wobei MamMEs hier einschrankend feststellt, dass mittels der auf dieser Ebene
berechneten Schuldichte die Angebotssituation der Nachbargemeinden nicht
beachtet wird. Auch wenn in seiner Ausarbeitung die kleinrdumige Ebene der
Stadtteile nicht explizit bericksichtigt wird, weist er darauf hin, dass auf dieser
Ebene der Einfluss der sozialen Herkunft der Schiiler eine hohe Relevanz hat.
Hier wirken kumulative Effekte des Elternhauses, welche sich im rdumlichen
Milieu widerspiegeln, hinzu (MamMEs 2007, S. 32).

HELBIG untersucht am Beispiel Berlins den Einfluss der innerstadtischen Segre-
gation auf die Bildungschancen und die Kompetenzentwicklung der Kinder
(HEwBIG 2010). Anders als bei den zuvor genannten Untersuchungen geht es
dabei nicht um eine Beschreibung der Zusammenhéange, sondern um die kon-
krete Bestimmung einer Wirkung von Nachbarschaftseffekten (Kontexteffek-
ten) auf den Bildungsprozess. Im Mittelpunkt steht dabei die Frage, ob es
bezogen auf die Bildungsprozesse fiir Kinder vorteilhaft ist, in sozial und 6ko-
nomisch ,starken” Nachbarschaften zu leben, und anderseits, ob es ein Nach-
teil ist, in einer sozial und 6konomisch , schwachen” Nachbarschaft zu leben
(HELBiG 2010, S.661). Im Rahmen eines Mehrebenenmodells verkniipft er
Leistungsdaten®® von Berliner Grundschiilern auf der Individualebene mit
Kennzahlen der Schulen (Migrantenanteil) und den sozialstrukturellen Eigen-
schaften der Einzugsgebiete der Grundschulen (Arbeitslosen- und Sozialhilfe-
empfangerquote). Er stellte fest, dass die soziostrukturellen Nachbarschafts-
charakteristika auf die Kompetenzen der Grundschiler wirken. Dieser Effekt
verlauft jedoch nicht linear. Schiiler aus Nachbarschaften mit einer glinstigeren

%0 Es werden Daten der Berliner ELEMENT-Studie verwendet. Die Studie erhebt das Lese-

und Mathematikverstandnis der Berliner Grundschiler. Neben der Leistungserfassung
werden weitere Informationen der Schiler erfasst, u. a. der Schulabschluss der Eltern,
der soziale Status der Eltern und der Migrationsstatus.
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Sozialstruktur weisen eine hohere Kompetenzentwicklung auf als ihre Altersge-
nossen. Hier wirken vermutlich das hohere Mal% an sozialem Kapital, die positi-
ven Rollenvorbilder und eine starkere soziale Kontrolle in der Nachbarschaft.
Schiler aus sozial belasteten Nachbarschaften weisen hingegen keine schlech-
tere Kompetenzentwicklung auf als die aus durchschnittlichen Nachbarschaf-
ten. Laut HELBIG spricht dies dafiir, dass es somit ,,neben Kompositionseffekten
der Nachbarschaft keine zusdtzlich negative kontextuelle Beeinflussung durch
deprivierte Nachbarschaften gibt.” (HELBIG 2010, S. 676). Die Ergebnisse indizie-
ren damit eine Verscharfung sozialer Bildungsungleichheit, da Schiiler aus
soziostrukturell positiv geprdgten Nachbarschaften, neben dem bereits vor-
handenen hohen kulturellen, 6konomischen und sozialen Kapital, noch zusatz-
lich an einem Quartierseffekt partizipieren (HELBIG 2010, S. 676).

Neben den hier beschriebenen Forschungsbefunden haben sich in den letzten
Jahren zwei Trends herausgebildet, die fiir die Thematik der kleinrdumigen
Bildungsdisparitaten relevant sind. Zum einen sind dies raumbasierte Belas-
tungsindizes fiir eine gezielte Ressourcensteuerung im schulischen Bereich,
zum anderen ist es die Etablierung von sozialraumorientierten kommunalen
Bildungsberichten. Auf diese beiden Trends soll im Folgenden eingegangen
werden.

Aktueller Trend I: Raumbasierte Belastungsindizes zur Ressourcensteuerung

Als ein Trend in der rdumlich orientierten Bildungsforschung hat sich in den
letzten Jahren die Entwicklung von Belastungsindizes entwickelt. Dieser Trend
lasst sich als Produkt der wiederentdeckten raumlichen Ungleichheiten im
Bildungskontext interpretieren und der damit verbundenen Notwendigkeit
gegenzusteuern. In der schulpolitischen Diskussion steht daher die Entwicklung
von Belastungsindizes fiir Schulen im Fokus, mit dem Anspruch, eine unter-
schiedliche Ressourcenzuweisung entsprechend der jeweiligen schulstandort-
spezifischen ,sozialen Belastung” zu begriinden. Standortnachteile aufgrund
der unterschiedlichen sozialen und ethnischen Zusammensetzung der Schiiler-
schaft sollen so nach Madglichkeit ausgeglichen werden. Zudem gibt es im
Kontext von landesweiten Lernstandserhebungen ein Interesse, tber die Erfas-
sung der Standortunterschiede faire Vergleiche zwischen den Schulen zu ge-
wahrleisten (WEISHAUPT 2009, S. 192). Belastungsindizes sollen ein Steuerungs-
instrument sein, um zielgerichtet und der Bedarfslage entsprechend,
passgenaue Malnahmen einleiten zu kdnnen. Indizes basieren auf messbaren
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Informationen und sind daher hochgradig politisch relevant, um zum Beispiel
Fordermittel und zusatzliche Ressourcen fiir bestimmte MaBnahmen im Bil-
dungsbereich zu rechtfertigen. Zumeist bestatigen die Indizes ,,nur” das bereits
Geflihlte und das aufgrund von Alltagserfahrung Vermutete. Aber auf ein
,Bauchgefiihl“ und Vermutungen lasst sich kein solider und nachvollziehbarer
Ressourceneinsatz abstellen.

Ein raumlich basierter Index, der bereits seit langerem Anwendung findet, ist
der Schul-Sozialindex des Landes Nordrhein-Westfalen, der zum Schuljahr
2006/2007 fur Grund- und Hauptschulen eingefiihrt wurde. Mittels der auf der
Ebene von Kreisen bzw. kreisfreien Stadten errechneten Indikatoren Sozialhil-
fedichte, Arbeitslosenquote, Migrantenanteil und der Quote der Wohnungen in
Einfamilienhausern wird deren ,soziale Belastung” bestimmt. Dem Index liegt
die Annahme zugrunde, dass Kreise und Stadte mit hohen Anteilen von Sozial-
hilfeempfangern, Arbeitslosen und Migranten und einem niedrigen Anteil an
Einfamilienhdusern starker sozial belastet sind als Kreise und Stadte, die bezo-
gen auf die Kennzahlen keine Auffalligkeiten vorweisen. Ein Teil der Bildungs-
ressourcen (zusatzliche Lehrerstellen) werden anhand der ermittelten ,sozialen
Belastung” verteilt. Ungleiche Bedingungen sollen durch eine ungleiche Res-
sourcenzuteilung moglichst ausgeglichen werden. Die Zuweisung der Ressour-
cen an die einzelnen Schulen wird der Schulaufsicht vor Ort tiberlassen (FREIN ET
AL. 2006, S. 188 f.). Diese verwendet zumeist flr die Bestimmung der sozialen
Belastung der Schulen in ihren Gemeinden oder Stadtteilen die gleichen Indika-
toren, auf denen auch der Landessozialindex basiert.

In Hamburg wird seit dem Schuljahr 2005/2006 ein Sozialindex zur Steuerung
des Bildungswesens eingesetzt. Der Index wird im Rahmen der Hamburger
Schulleistungsstudien KESS 4 und KESS 7 (Kompetenzen und Einstellungen von
Schiilern — Jahrgangsstufe 4 bzw. 7) entwickelt. Anders als in NRW ist der
Hamburger Index schulbezogen und gilt sowohl fir die Grundschulen (KESS-4
Index) als auch fiir alle weiterflihrenden Schulen im Bereich der Sekundarstufe
1 (KESS-7 Index). Vorrangiges Ziel ist es, auf Basis des Index gezielt FordermaR-
nahmen in Form von Sach-, Finanz- und Personalmitteln an einzelne Schulen
vergeben zu kdnnen (Bos ET AL. 2006). Unter sozialraumlichen Gesichtspunkten
ist hier der Index fiir die Grundschulen von Relevanz, denn nur bei diesem
flieBen auch sozialstrukturelle Kennzahlen des Schulstandorts als Kontextin-
formation in die Indexbildung mit ein. Bei den weiterfiihrenden Schulen wird
aufgrund der (vermeintlich) nicht konstruierbaren Einzugsgebiete darauf ver-
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zichtet (Bos ET AL. 2006, S. 160; Bos ET AL. 0. J., S. 88).3! Neben sozialrdumlichen
Informationen des Stadtteils (durchschnittliche WohnungsgroRe, Wohnflache
je Einwohner, Anteil Sozialbauwohnungen, Wahlbeteiligung, Anteil Arbeitslose,
Anteil Sozialhilfeempfanger) werden zusatzlich Informationen zu den Schiilern
(Migrationshintergrund; soziales, 6konomisches und kulturelles Kapital) einge-
bunden, die Uber einen Eltern- und Schiilerfragebogen gewonnen werden.
Mittels einer Faktorenanalyse Uber die Indikatoren wurde ein Generalfaktor
»,Soziale Belastung” (Bos ET AL. 2006, S. 156) ermittelt, auf Basis dessen eine
sechsstufige Typologie abgeleitet wird. Jede Schule wird entsprechend ihres
Generalfaktorwertes einem Typ von 1 ,stark belastete Lage der Schiilerschaft”
bis 6 ,bevorzugte soziale Lage der Schiilerschaft” zugeteilt. Je nach Typzugeho-
rigkeit erhalten die Schulen zusatzliche Mittel und erganzende MaRBnahmen
(z. B. Sprachforderressourcen oder eine Absenkung der Klassenfrequenz)
(BURGERSCHAFT DER FREIEN UND HANSESTADT HAMBURG 2007). Im Jahr 2007 wurde das
Instrument des KESS-Index vom Institut fiir Schulentwicklungsforschung (IFS,
Dortmund) auf die Stadt Dortmund Ubertragen. Der Index fand Bericksichti-
gung im stadtischen Bildungsbericht (STADT DoRTMUND 2008). Anders als in
Hamburg wurde auf die Berlcksichtigung von Stadtteilinformationen zur
Schulumfeldbeschreibung sowohl fiir die weiterfiihrenden Schulen als auch fiir
die Grundschulen komplett verzichtet. Nach Erfahrungswerten aus Hamburg
fihrte die Verwendung von aggregierten Daten der Sozialstatistik nicht zu
einem verbesserten Ergebnis in der ansonsten auf Individualdaten basierenden
Indexkonstruktion. Zudem sei die Annahme nicht haltbar, dass sich die Schiler
einer Schule allein aus der Umgebung des Schulstandortes zusammensetzen
(Bos ET AL. 2006, S. 160).

2010 entwickelte ein Forschungskonsortium bestehend aus Wissenschaftlern
des nordrhein-westfalischen Landesamtes fiir Statistik (IT.NRW), des Zentrums
flr interdisziplinare Regionalforschung (ZEFIR), des Instituts fiir Schulentwick-
lungsforschung (IFS) und der Universitdt Wuppertal mehrere schulbezogene
Sozialindizes auf Basis von amtlicher und kommerzieller Statistik (BONSEN ET AL.
2010). Ziel war es, ohne aufwendige Primarerhebungen, allein auf Basis von

3 Im weiteren Verlauf der Arbeit wird im Rahmen des Kapitels 8.3 dargestellt, wie es

zumindest ansatzweise gelingt, sozialrdumliche Informationen auch fir die weiterfiih-
renden Schulen nutzbar zu machen. Es kann gezeigt werden, dass die Aussage, dass eine
sozialraumliche Betrachtung der Einzugsgebiete von weiterflihrenden Schulen ,,ohne Be-
deutung” (Bos ET AL. 2006, S. 160) fir die Konstruktion eines Belastungsindex sei, relati-
viert werden kann.
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vorhandenen, vor allem amtlichen Daten, schulbezogene Indizes zu entwickeln,
die bundesweit eingesetzt werden kénnen. Die Forschung wurde exemplarisch
fir den Kreis Coesfeld und die Stadt Dortmund durchgefiihrt. Zwei Datenzu-
gange bildeten die Basis der Indizes — die amtliche Schulstatistik und Sozialda-
ten mit einem raumlichen Bezug. Interessant ist der Ansatz deswegen, weil
verschiedene raumliche Modelle zur Berticksichtigung des sozialen Schulum-
felds auf ihre Tauglichkeit bzgl. einer Generierung eines schulbezogenen Index
hin Gberprift werden. Es werden vier Raummodelle, die sowohl fir die Grund-
als auch fir die weiterfiihrenden Schulen giltig sind, zugrunde gelegt. Im
ersten Raummodell werden die Grundschulbezirke als Einzugsgebiet definiert.
Das Statistikamt der Stadt Dortmund stellte eigens auf dieser Ebene amtliche
Sozialstrukturindikatoren wie Einwohnerzahlen und Armutsquoten zur Verfi-
gung. Das zweite Modell basiert auf amtlichen Kennzahlen der Stadt- und
Ortsteile von Dortmund und Coesfeld. Dazu wurde unterstellt, dass das Ein-
zugsgebiet der Grundschule der Ortsteil ist, in dem diese steht. Das dritte
Modell beruht auf der Raumeinheit der sogenannten Marktzellen des kommer-
ziellen Marketingdatenanbieters Microm. Die Raumeinheiten der Marktzellen
basieren nicht auf amtlichen Grenzziehungen, sondern werden auf Basis von
Haushalten gebildet. Sie sind kleinrdumiger als die amtliche Stadtteilebene. Die
Einzugsgebiete der Grundschulen wurden Uber unterschiedlich groe Radien
bestimmt, und die Statistik der Marktzellen lieferten die sozialstrukturellen
Umfeldinformationen. Im vierten Modell werden mittels eines statistischen
Punktanalyseverfahrens (Kernel Density Estimation-Analyse (KDE)) Raumeinhei-
ten auf Basis von Dichten der SGB Il Empféanger erstellt. Je nach Lage erhalt die
Grundschule einen Dichtewert, der einem Belastungsgrad und damit dem Index
entspricht (BONSEN ET AL. 2010 S. 45, ausfiihrlich SCHRAPLER 2009).*? Zur Evaluation
und Validierung, ob die entwickelten Indizes auch tatsachlich die soziale Belas-
tung eines Schulstandortes messen, diente der bereits weiter oben beschrie-
bene Index des Instituts flr Schulentwicklungsforschung (IFS, Dortmund).
Dieser Index stiitzt sich auf eine umfangreiche Befragung von Schiilern und

32 Das Punktanalyseverfahren KDE wird seit 2011 vom Schulministerium NRW fir die

Bewertung von Standorten der weiterfihrenden Schulen verwendet. Im Kontext von
Lernstandserhebungen sollen im Sinne eines ,fairen Vergleichs” die regionalen Struktu-
ren der Schulstandorte und die damit verbundene unterschiedliche Zusammensetzung
der Schilerschaft beriicksichtigt werden. Fiur die Erklarung von Leistungsunterschieden
haben die sozialrdumlichen Rahmenbedingungen, in denen die Schulen agieren, eine
substantielle Bedeutung (IsAAc 2011, S. 300). Die Bewertung der Standorte durch das
KDE-Verfahren wird zusatzlich um den Indikator ,Anteil der Migranten innerhalb der
Schilerschaft” erganzt (Isaac 2011, S. 301).
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Eltern an Schulen in den beiden Pilotregionen Dortmund und Coesfeld. Die
Machbarkeitsstudie kommt zu dem Ergebnis, dass es allen vier konzipierten
Raumindizes gelingt, sozial belastete Standorte von nicht belasteten zu unter-
scheiden. Als besonders erfolgreich stellt sich das Raummodell auf Basis der
Ortsteile und das Punktdichteverfahren heraus. Die Validitatsmessung an Hand
des Index vom IFS ergab hohe Determinationskoeffizienten fiir die erstellten
sozialrdumlichen Indizes. Dies gilt vor allem fir verdichtete stadtische Raume
mit einer ausgepragten sozialraumlichen Differenzierung, wie es in Dortmund
der Fall ist (BONSEN ET AL. 2010, S. 124).

Aktueller Trend II: Bildungsberichte mit sozialrdumlichem Bezug

Als ein weiterer Trend stellt sich die Etablierung eines kommunalen Bildungsbe-
richtswesen mit einer sozialrdumlichen Perspektive dar. In den letzten Jahren
wurden von vielen Kommunen, insbesondere im Kontext des Bundesférderpro-
gramms ,Lernen vor ort“®, Bildungsberichte erstellt, die die kommunale
Bildungssituation systematisch analysieren. Das wichtigste Ziel dieser Berichte
ist es, Steuerungswissen zu generieren und dadurch die Qualitat der Bildung in
den Kommunen zu verbessern. In der Regel wird die Bildungsberichterstattung
durch ein indikatorengestiitztes Bildungsmonitoring unterstiitzt, welches
Strukturen und Prozesse dauerhaft beobachten soll. Dabei werden zunehmend
raumbezogene Kontextindikatoren verwendet, und Bildungseinrichtungen und
das Bildungsverhalten der Bevolkerung werden in ihrer ,sozialrdumlichen
Einbettung” (KEMPER/WEISHAUPT 2011, S. 214) thematisiert. Dadurch gelingt es,
innerkommunale Bildungsdisparitdten zu erkennen und Raume (z. B. Stadtteile,
Wohnquartiere, Sozialrdume) und Bildungsstandorte, die eine besondere
Bedarfslage der Férderung und Unterstiitzung aufweisen, zu identifizieren.**

Die innerkommunale Beschreibung des Ubergangsverhaltens von der Grund-
schule auf die weiterfiihrenden Schulen in einem sozialrdumlichen und lokalen
Kontext findet sich mittlerweile in vielen kommunalen Bildungsberichten. So
setzen zum Beispiel Bielefeld (2012), Niirnberg (2011), Essen (2011), Miinchen

3 Das Forderprogramm ,Lernen vor Ort“ wurde vom Bundesministerium fir Bildung und

Forschung (BMBF) initiiert und soll Kreise und kreisfreie Stadte befihigen, ein lokales Bil-
dungsmanagement vor Ort zu entwickeln. Das Programm begann Ende 2009 und soll bis
2014 laufen (Website BMBF).

Eine umfassende Ubersicht {iber aktuelle kommunale und regionale Bildungsberichte

wird vom Deutschen Institut fur Internationale Padagogische Forschung (DIPF) gepflegt
(Website DIPF).
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(2010), Mannheim (2010) und Augsburg (2008) soziotkonomische Kennzahlen
von Stadtteilen (Essen, Mannheim) oder Schulbezirksgrenzen (Bielefeld, Augs-
burg, Miinchen, Nirnberg) mit Ubergangsquoten in Beziehung. Aus den Kenn-
zahlen werden mittels statistischer Verfahren innerstadtische Sozialraumtypen
definiert, die eine unterschiedliche Auspragung von Problemlagen kennzeich-
nen. Die Kommunen nutzen dazu Uberwiegend ihre amtliche kommunale
Sozialstatistik, erganzen diese aber mitunter um Statistiken von kommerziellen
Datenanbietern, wie z. B. von Microm oder von der Gesellschaft fiir Konsumfor-
schung (GfK). Die Sozialraumtypologie erweist sich fiir die Kommunen als
hilfreiches Analyseinstrument, um Erklarungsmuster fir Gemeinsamkeiten und
Unterschiede im Ubergangsverhalten innerhalb des Stadtgebiets zu finden.

Auch abseits der schulischen Bildung finden sozialrdumliche Perspektiven in
den Berichten zunehmend Verwendung. Im 1. Freiburger Bildungsbericht
(2008) wird z. B. die sozialrdumliche Herkunft der Teilnehmer an der 6rtlichen
Volkshochschule analysiert. Dabei wird ein enger Zusammenhang zwischen
Teilnehmerraten und sozialer Herkunft identifiziert. Es zeigt sich dabei, dass in
den traditionell bildungsgepragten Stadtgebieten und in denen mit hoher
Studierendenquote die Teilnehmerrate an Volkshochschulkursen besonders
hoch liegt (STADT FREIBURG 2008, S. 27). Im Essener Bildungsbericht (2011) wer-
den die Ergebnisse einer Sprachstandsfeststellung von 4-jahrigen Kindern
(Delfin 4)* mit zuvor definierten Sozialraumtypen auf Stadtteilebene in Verbin-
dung gebracht. Aus dem Ergebnis, je weniger benachteiligt der Sozialraumtyp ,
desto besser ist die sprachliche Kompetenz, zieht die Stadtverwaltung die
Konsequenz, dass es sinnvoll sei, gezielt Kinder aus benachteiligten Stadtteilen
zu unterstiitzen, um Bildungsungleichheiten friihzeitig abzubauen bzw. direkt
zu verhindern (STADT Essen 2011, S. 61).

Der Forschungsiiberblick der regionalen und insbesondere kleinrdaumigen
Bildungsforschung deckt einen Zeitraum von etwa 50 Jahren ab. Vergleicht man
die Kernaussagen der 1960er Jahre mit denen der 1990er und den aktuelleren
Studien seit 2000, ist festzustellen, dass sich diese kaum verandert haben. Die
regionalen Bildungsdisparitaten waren und sind gekennzeichnet durch eine
ausgepragte Stabilitat, die sich sowohl in einem Stadt-Land Kontinuum als auch

% Delfin 4 steht fiir ,Diagnostik, Elternarbeit, Férderung der Sprachkompetenz In Nord-
rhein-Westfalen bei 4-Jdhrigen”. Das Verfahren wird in NRW seit 2007 verpflichtend ein-
gesetzt und wurde an der Technischen Universitat Dortmund entwickelt.
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an innerstadtischen Disparitdten zeigt. Die Befunde zu regionalen Bildungsdis-
paritdten und damit verbundenen regional ungleich verteilten Bildungschancen
von PEISERT aus dem Jahr 1967 fiir die verschiedenen rdaumlichen Ebenen,
angefangen von der Bundesldanderebene Uber die Kreisebene bis zu stadtischen
Teilgebieten, wurden in ihrer Grundaussage regelmaRig bestatigt. So konnten
u. a. KLAFFKE (1968), BRAND (1975), HANSEN (1993) und MammMmes (2007) zeigen,
dass die von PEISERT identifizierten Unterschiede bzgl. der Bildungsdichte zwi-
schen den kreisfreien Stadten und den Landkreisen weiterhin bestehen. Jede
der Untersuchungen kommt demnach zu dem Schluss, dass mit einer zuneh-
menden stadtischen Verdichtung eine hdhere Bildungsbeteiligung der lokalen
Bevolkerung verbunden ist. Ursadchlich dafiir ist vor allem das lokale Bildungs-
angebot, welches sich zwischen landlichen und stadtischen Gebieten trotz
Bildungsexpansion weiterhin unterscheidet. So sind die Erreichbarkeit und das
quantitative Angebot von weiterfiihrenden Schulen die héherwertige Bildungs-
zertifikate wie die Fachhochschulreife oder das Abitur vergeben in den Stadten
weitaus besser als auf dem Land. Neben der Schulangebotskomponente spielen
auch die soziale Zusammensetzung und das damit verbundene unterschiedlich
ausgepragte Bildungsinteresse der lokalen Bevdlkerung eine relevante Rolle.
EIRMBTER (1977) sprach in diesem Kontext von Regionaltypen, die als ,landlich-
bildungsfeindlich” und ,,grofstadtisch-bildungsfreundlich zu beschreiben sind.
Dahinter verbergen sich je nach sozialer Herkunft der Eltern unterschiedliche
Anspriiche an die schulische Ausbildung der Kinder. Sowohl das Schulangebot
als auch der soziale Hintergrund beeinflussen sich dabei gegenseitig. BAR-
GEL/KUTHE betonen, dass die regionalen Disparitaten des Schulangebots und die
sozialstrukturellen Ungleichheiten der Bevdlkerung in der Regel ineinander
greifen. Die Wechselwirkung fihrt dazu, dass der schulische Erfolg der lokalen
Bevolkerung von Kreis zu Kreis, Stadt zu Stadt, aber auch von Stadtviertel zu
Stadtviertel ganz unterschiedlich ausfallen kann (BARGEL/KUTHE 1992, S. 101).

PeiserT identifizierte in den 1960er Jahren erstmalig, dass auch innerhalb der
Stadte Bildungsdisparitaten vorliegen — diese Disparitaten wurden nachfolgend
von u. a. BRAND (1975), HANSEN (1993), FICKERMANN (1999), ScHuLz (2000), HAUF
(2006) und TERPOORTEN (2007) Uber die Jahre am Beispiel verschiedenster
Stadte bestatigt. In den Stadten finden sich sowohl Stadtteile, in denen fast
jedes Kind nach der Grundschule auf ein Gymnasium wechselt, als auch Stadt-
teile, in denen ein Ubergang in eine Hauptschule die Regel ist und der Besuch
eines Gymnasiums keine Option darstellt. Dabei zeigt sich eine Uberlagerung
von Strukturen der residentiellen Segregation mit der rdumlich unterschiedlich
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ausgepragten Bildungsbeteiligung — in benachteiligten Quartieren liegt der
Anteil der Kinder, die eine hohere Schule besuchen, deutlich unter dem aus
den ,bessergestellten” Stadtgebieten. Benachteiligend fir die Arbeiterquartie-
re stellte sich auch die innerstadtische Verteilung der Angebote der weiterfiih-
renden Schulformen dar. So zeigten die Untersuchungen von PEISERT (1967),
KUTHE ET AL. (1979) und GOscHEL (1980), dass die biirgerlichen Quartiere der
jeweils untersuchten Stadte zumeist besser mit Gymnasien ausgestattet sind.
In einer aktuelleren Forschungsarbeit, die kleinrdumig schulische Angebots-
strukturen untersuchte, konnte HAur diesen Befund fiir die Stadt Heidelberg
bestatigen. Flir Mannheim identifizierte er jedoch eine gleichméaRige innerstad-
tische Verteilung der Gymnasialstandorte, die keine Stadtquartierstypen bevor-
zugt oder benachteiligt (HAUF 2006).

Die vorliegende Arbeit schlieBt an die dargestellten Befunde des Forschungs-
Uberblicks an und verfolgt das Ziel, einen aktualisierten und erganzenden
Beitrag im Kontext kleinrdaumiger Bildungsungleichheiten zu leisten. Die Analy-
se bezieht sich dabei auf eine verdichtete Stadteagglomeration bestehend aus
insgesamt 14 benachbarten Ruhrgebietskommunen. Anders als in den bisheri-
gen Studien, in denen zumeist einzelne Stadte das Forschungsobjekt darstellen,
wird mit dem Ruhrgebiet als Untersuchungsregion eine groRraumige ,,Bildungs-
landschaft” unter dem Aspekt der Bildungsdisparitaten und der rdaumlich-
geografischen Konsequenzen analysiert. Erstmals steht das zentrale Ruhrgebiet
im Fokus einer umfassenden kleinrdumigen Bildungsanalyse, wobei die vorlie-
gende Arbeit an die genannten eigenen Vorarbeiten anschlieBt (vgl. TERPOORTEN
2007). Dabei ist es das Ziel, in einem ersten Schritt fiir die Stadte des zentralen
Ruhrgebiets die kleinrdumige Bildungsnachfrage des Besuchs der weiterfiih-
renden Schulen zu erfassen und auf Strukturen, die auf eine Bildungssegregati-
on hinweisen, zu priifen. Der sozialrdumliche Kontext, in dem die Bildungsent-
scheidungen getroffen werden, steht dabei im Fokus (vgl. die erste
Forschungsfragestellung in der Einleitung). Wie der Forschungsiberblick ge-
zeigt hat, bildete bisher die Analyse der Prozesse kleinrdumiger Bildungsdispari-
taten keinen Forschungsschwerpunkt. In einer weiteren Analyse erfolgt daher
eine Darstellung und Auswertung der zeitlichen Entwicklung raumlicher Bil-
dungsdisparitaten im Ruhrgebiet. Zentral steht hierbei die Frage, ob sich in den
Stadten des Ruhrgebiets eine zunehmende Bildungssegregation identifizieren
lasst (vgl. die zweite Forschungsfragestellung). Eine Analyse der schulischen
Angebotsstrukturen an weiterfiihrenden Schulen im Ruhrgebiet soll die oben
beschriebenen Befunde zur raumlich ungleichen schulischen Angebotsstruktu-
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ren und den damit verbundenen Effekten auf das lokale Schulwahlverhalten
aktualisieren und auf ihre Giiltigkeit fur die Ruhrgebietsregion prifen (vgl. die
dritte Forschungsfragestellung).

Das nachfolgende Kapitel stellt die konkrete rdumliche Abgrenzung der Unter-
suchungsregion vor und erldutert die fiir eine Analyse von sozialrdumlichen
Bildungsdisparitaten verwendete Datengrundlage.
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4 Raumliche Abgrenzung der Untersuchungsregion
und verwendete Datengrundlage

Die vorliegende Arbeit analysiert in einem verdichteten stadtischen Raum
kleinrdumige Bildungsdisparitdten im Kontext sozialrdumlicher Ungleichheit
und Schulangebotsstrukturen. Die Analyse findet auf der rdumlichen Ebene von
Stadtteilen fiir ausgewdhlte Stadte des Ruhrgebiets statt. Das Ruhrgebiet ist
eines der dichtbewohntesten Gebiete in Europa mit einem umfassenden Schul-
angebot und sozialraumlich hochgradig differenziert. Fiir die Fragestellungen
ist die Region dadurch ein idealer ,Untersuchungsgegenstand” um raumliche
Differenzierung im Kontext von Bildungsdisparitdten zu analysieren.

In diesen Kapitel wird in den ersten beiden Abschnitten die Untersuchungsregi-
on beschrieben (4.1) und konkret definiert (4.2). Im dritten Abschnitt wird die
fir die weiteren Analysen zugrundeliegende Datenbasis erldutert (4.3).

4.1 Agglomerationsraum Ruhrgebiet — stadtische Entwicklung
und Struktur

Die Untersuchungsregion ist Teil des Ruhrgebiets — mit etwa 5,3 Millionen
Einwohnern ist das Ruhrgebiet der grofte Ballungsraum Deutschlands und
nach London und der Region Paris der drittgroRte Ballungsraum der EU (BERLIN-
INSTITUT FUR BEVOLKERUNG UND ENTWICKLUNG 2011, S. 70). Fest definierte Grenzen,
welche Stadte und Gemeinden zum Ruhrgebiet gehoren, gibt es nicht, jedoch
gelten in der Regel die Gebietskorperschaften, die sich zum Regionalverband
Ruhr (RVR) zusammengeschlossen haben, als das Ruhrgebiet. Zum RVR geho-
ren die kreisfreien Stadte Bochum, Bottrop, Dortmund, Duisburg, Essen,
Gelsenkirchen, Hagen, Hamm, Herne, Miilheim an der Ruhr und Oberhausen
sowie die Kreise Recklinghausen, Unna, Wesel und der Ennepe-Ruhr-Kreis (vgl.
Karte 1). Insgesamt zahlt entsprechend dieser Einteilung das Ruhrgebiet 53
Stadte und Gemeinden. Ist im Folgenden vom Ruhrgebiet die Rede, wird diese
Definition zu Grunde gelegt.
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Karte 1: Siedlungsstruktur des Ruhrgebiets in den Grenzen des Regionalverbands Ruhr
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Wie die Karte 1 zeigt, ist besonders zwischen den GroRstadten Duisburg im
Westen und Dortmund im Osten die stadtebauliche Verdichtung hoch. In dieser
sogenannten Hellwegzone, sidlich der Emscher und nordlich der Ruhr, sind
Stadtgrenzen kaum wahrnehmbar, da die Bebauung von einer Stadt in die
nachste nahtlos Gbergeht. Knapp 3 Millionen Menschen leben allein in und
zwischen diesen beiden Stadten (Kommunale Statistiken 31.12.2008). Stadte-
baulich weniger verdichtet, mit zu weiten Teilen landlichen Strukturen, sind die
Kreise Unna, Ennepe-Ruhr und Wesel. Der Kreis Recklinghausen ist in seinen
sidlichen Gemeinden, die an die kreisfreien Stadte grenzen, stark verdichtet
und diesen in seiner stadtebaulichen Struktur sehr dhnlich. Zusammen mit
Bottrop und Gelsenkirchen bildet der Kreis Recklinghausen die sogenannte
Emscher-Lippe-Region. Nord-6stlich der Lippe gehen die Strukturen Uber in die
landliche Pragung des Miinsterlandes.

Ehemals war das Ruhrgebiet einer der gréBten Montanstandorte Europas. Das
skizzierte Stadteband und die Stadtstrukturen sind ein direktes Resultat der
Montanindustrie. Aus dieser Industrie entwickelte sich eine ,montanindustriel-
le Stddtelandschaft, in der sich die Stédte friihzeitig ,beriihren”, in der mithin
die eine Stadt das Hinterland der Nachbarstadt auszubilden beginnt.” (TENFELDE
2004, S. 130). Besonders zur Zeit der Industrialisierung ,explodierte” in den
Dorfern und Stadten der Region die Einwohnerzahl. In den Zechen, Kokereien
und Stahlhiitten entstand ein groRer Arbeitskrdftebedarf, der zunachst aus den
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naheren und weiteren westdeutschen Gebieten gedeckt wurde. Spater wan-
derten Arbeiter und ihre Familien aus den preullischen Ostprovinzen und aus
Polen in die Region ein (STEINBERG 1967, S. 101). Durch die Zuwanderung der
Arbeiter wurden aus ehemaligen Dorfern GroR3stadte. So lebten in Essen um
1845 etwa 7.300 Einwohner — 1905 waren es ca. 245.000. Stadte wie Duisburg
(7.700 auf 192.000), Bochum (4.300 auf 118.000), Gelsenkirchen (650 auf
147.000) und Dortmund (7.600 auf 175.000) entwickelten sich ahnlich (STEIN-
BERG 1967, S. 40 & 102). Die Stadte wuchsen schnell und planlos, und die In-
dustrie pragte die Stadtstruktur. Besonders in der Emscherzone, die am Ende
des 19. Jahrhunderts den Schwerpunkt der Zechenstandorte bildete, war nach
REULECKE von einer regelrechten ,,Bauanarchie” zu sprechen — es lag eine plan-
lose Durchmischung von Zechenanlagen, Fabriken, Versorgungsleitungen,
Abraumhalden, Verkehrswegen und Wohnquartieren vor (REULECKE 1990, S. 78).
In direkter Nachbarschaft zu den Industrieanlagen entstanden Arbeiter- und
Zechensiedlungen (Werkssiedlungen). Ganze Stadte und Stadtteile mit einer
engen Verbindung und stadtebaulich hohen Verdichtung von Industrie- und
Wohnnutzung entwickelten sich im Zuge der Expansion der Montanindustrie.
Dabei entstanden und wuchsen die Stadte entsprechend der Wachstumsdyna-
mik des Bergbaus, der sich aufgrund der geologischen Beschaffenheit und der
entsprechenden Kohlevorkommen stetig von Siid nach Nord verlagerte. Wah-
rend in den stidlichen Stadtgebieten der Hellwegzone die Kohlelager friihzeitig
erschopft waren und bereits um 1900 erste Zechenstilllegungen nétig waren,
wurde die Kohleférderung im nordlichen Ruhrgebiet, und hier besonders in der
Emscherzone, massiv intensiviert (STEINBERG 1967, S. 93).

Ebenso wie die Stadtstrukturen beeinflusste die Industrie die Berufsstruktur
der Bevolkerung maRgeblich. Diese war extrem arbeiterlastig, eine akademi-
sche Mittelschicht entwickelte sich kaum, da diese nicht benotigt wurde (TEN-
FELDE 2004, S. 130). In den rdaumlichen Schwerpunkten der Montanindustrie
beiderseits der Emscher waren zum Beispiel 1950 70 % und mehr der Gesamt-
bevoélkerung Arbeiter (STEINBERG 1967, S. 174). Allgemein wurden eine hohere
schulische Bildung und eine akademische Ausbildung in der florierenden Mon-
tanregion als nachrangig betrachtet. Als Arbeitskraft war in erster Linie der
Bergmann oder der Hittenarbeiter gefragt — eine lber die Facharbeiterausbil-
dung hinausgehende Ausbildung war wenig sinnvoll (BRAND 1975, S. 18). Daher
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erschien ein Abschluss der Volksschule als ausreichend.*® Gymnasien gab es
insbesondere in der Emscherzone kaum. Bis 1900 fanden sich in dieser Region,
die in der Zeit eine Vervielfachung der Einwohnerzahl erlebte, gerade mal vier
Gymnasien (Gelsenkirchen, Recklinghausen, 2 x Castrop-Rauxel). Im vom Berg-
bau stark gepragten Dortmunder Norden und Westen wurden erst ab 1969
Gymnasien errichtet (z. B. in Dortmund-Kirchlinde und in Dortmund-Eving) (vgl.
BrRAND 1975, S. 18 f.).

Das Bevolkerungs- und Stadtewachstum hielt bis Anfang der 1960er Jahre an.
Zwischen 1905 mit 2,9 Millionen Einwohnern bis 1961 mit knapp 5,7 Millionen
verdoppelte sich nahezu die Bevodlkerung. Seitdem sinkt die Einwohnerzahl der
Region und besonders die der groRen Stadte im Kern des Ruhrgebiets. Im RVR
wohnen aktuell noch ca. 5,3 Mio. Menschen (RVR 2005, S. 19; BERLIN-INSTITUT
FUR BEVOLKERUNG UND ENTWICKLUNG 2011, S. 70). Eingeldutet hat diesen Riickgang
die Bergbaukrise seit 1958. Durch einen zunehmenden Wettbewerb von Erddl,
Ergas und billiger Importkohle brachen die Umsédtze der hiesigen Montanin-
dustrie ein und fihrten zu ersten ZechenschlieBungen und dem Verlust zahlrei-
cher Arbeitsplatze. Seit der Bergbaukrise ist das Ruhrgebiet eine Region, die
sich in einem kontinuierlichen Strukturwandel befindet. Der Bedeutungsverlust
des Bergbaus und der Zuliefer- und Folgeindustrien fiihrte und fihrt zu einem
permanenten Wandel der Wirtschaftsstrukturen mit einer Verlagerung zu u. a.
Dienstleistung, Chemie, Energieerzeugung, Umwelttechnologie und Bildung
(RVR 2005, S.17). Bezogen auf Bildung fiihrte die Krise zu der Einsicht, der
Bevolkerung der Region eine langere und bessere Ausbildung zu ermdglichen.
Die Grindungen der Universitdten in Bochum, Dortmund, Essen und Duisburg
waren neben einer umfanglichen Implementierung von Gesamtschulen seit
Ende der 1960er Jahre in Stadtgebieten, die dem Arbeitermilieu zuzuordnen
sind, und einer verstarkten Griindung von Gymnasien (vgl. BRAND 1975, S. 19),
wichtige Schritte des ,Strukturwandels” der Bildungslandschaft des Ruhrgebie-
tes.

Auch wenn die Montanindustrie heutzutage fur das Ruhrgebiet wirtschaftlich
nicht mehr die dominante Rolle innehat, bleibt sie stadtrdumlich und sozial-

% |n Dortmund beispielsweise besuchten im Mai 1962, zu einem Zeitpunkt, als diese Stadt
zu einem Grofteil aus Arbeiterbevélkerung bestand, nur 7,4 % der Schiler eine Realschu-
le und 10 % ein Gymnasium. Zum gleichen Zeitpunkt gingen in der Beamtenstadt Bonn
8,2 % der Schuler auf Realschulen und 31,3 % auf Gymnasien (WiLLuTzki 1965, S. 32). Die-
se Situation war beispielhaft fiir das Ruhrgebiet.

86



strukturell weiterhin pragend.’” Der massive Arbeitsplatzabbau in der Montan-
industrie ist eine der Ursachen fiir die starken Bevolkerungsverluste in der
Region. Die neuen Wirtschaftszweige konnten die Arbeitsplatze nicht im selben
Umfang kompensieren. Das klassische Arbeitermilieu der Bergleute, welches
aus niedrig ausgebildeten Bevdlkerungsgruppen und hohen Anteilen von Zu-
gewanderten bestand, gibt es in der Form nicht mehr. An seiner statt finden
sich ausgepragte Armutsmilieus mit migrantischer Pragung, die sich raumlich
Uberwiegend in den ehemaligen Arbeiterquartieren der Stadte konzentrieren.
Stadtebaulich sind die Stadte vom schnellen und planlosen Wachstum tber-
formt. Die Wohngebiete in der Ndahe der ehemaligen Bergbau- und Industrie-
areale sind durch eine einfache Gebdudequalitdt und eine hohe Verdichtung
gepragt. Dies gilt vor allem fiir die nordlichen Stadtteile der Hellwegzone und
fir die gesamte Emscher-Lippe-Region. Demgegenilber finden sich wenig
verdichtete Stadtgebiete, vorwiegend im Ruhrtal, die vom groRindustriellen
Bergbau ,verschont” blieben. Die daraus resultierende stadtebauliche Frag-
mentierung ist der Ausgangspunkt einer ausgepragten residentiellen und
sozialen Segregation innerhalb der Region.

4.2 Abgrenzung der Untersuchungsregion — 14 Kommunen des
Kernruhrgebiets von Duisburg bis Dortmund

Im Folgenden werden die Kommunen bestimmt, die fir die Arbeit die soge-
nannte Untersuchungsregion bilden. Anliegen der Arbeit ist es, Bildungsdispari-
taten in verdichteten Stadtgebieten zu analysieren. Daher werden nicht alle
Kommunen des Ruhrgebiets kleinrdumig analysiert, sondern es wird sich auf
die Kommunen beschrankt, die den stddtebaulich hochgradig verdichteten
Kernbereich der Region bilden. Dazu gehoren die groRen Stadte der Hellweg-
zone und Stadte und Gemeinden der Emscher-Lippe-Region.

Konkret wurden fir die Untersuchungsregion mit Duisburg, Milheim an der
Ruhr, Oberhausen, Bottrop, Essen, Gelsenkirchen, Bochum, Herne und Dort-
mund neun der elf kreisfreien Stadte des RVR ausgewdhlt. Mit Herten, Glad-
beck, Recklinghausen, Marl und Castrop-Rauxel wurden fiinf Gemeinden des
Kreises Recklinghausen mit einbezogen. Dass es sich hierbei um den verdichte-

3 TenreldE beschreibt es treffend: ,Der Typus ,montanindustrielle Grofstadt” gehért der

Vergangenheit an, aber der Komplex seiner (iberwiegend stark belastenden Merkmale
dauert fort, [...]. (TENFELDE 2004, S. 132).
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ten Kernbereich der Region handelt, konnte man bereits an der Karte 1 durch
die graue Bebauungssignatur erkennen. Die ausgeprdgte Verdichtung der
genannten Kommunen wird zudem Uber relevante Indikatoren, die in den Karte
2 und Karte 3 dargestellt sind, bestatigt.

Karte 2: Anteil der Siedlungs- und Verkehrsflache an der Gesamtflache 2008 — Ausschnitt
Regionalverband Ruhr

Anteil der Siedlungs- und
Verkehrsfiache an der
Gesamtflache 2008 in %
bis unter 8
8 bis unter 13
13 bis unter 18
I 18 bis unter 23
Il 23 bis unter 28
M 28 und mehr

Grenzen

[Jowenzervr

[ Grenzen Stadte und Gemeinden

[ untersuchungsregion

Quelle: © BBSR Bonn 2013, Bundesinstitut fir Bau-, Stadt- und Raumforschung — Zugriff ilber WMS-Server des BBSR /
Uberlagerung der Ruhrgebietsgrenzen: Terpoorten 2013

Karte 3: Einwohnerdichte (je km?) 2008 — Ausschnitt Regionalverband Ruhr
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Quelle: © BBSR Bonn 2013, Bundesinstitut fiir Bau-, Stadt- und Raumforschung — Zugriff iiber WMS-Server des BBSR /
Uberlagerung der Ruhrgebietsgrenzen: Terpoorten 2013
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Die Karte 2 zeigt den Anteil der Siedlungs- und Verkehrsfliche zum Jahr 2008.%
Die Stadte der Untersuchungsregion weisen tberdurchschnittlich hohe Anteile
an Siedlungs- und Verkehrsfliche an der Gesamtflache auf. Abgesehen von
Marl (43,7 %) und Bottrop (43,4 %) liegen die Werte der anderen Kommunen
deutlich Gber 50 %. Den Spitzenwert der Untersuchungsregion (im Ubrigen
auch des gesamten Bundesgebiets) weist Herne mit 75,9 % auf. Der Mittelwert
der westdeutschen Agglomerationsrdume liegt laut dem Bundesinstitut fir
Bau-, Stadt- und Raumforschung (BBSR) bei 20,9 % — dieser wird von allen
ausgewahlten Kommunen Uberschritten (Werte Gber Zugriff vom WMS-Server
des Bundesinstitut fir Bau-, Stadt- und Raumforschung (BBSR) entnommen).

Die Einwohnerdichte (Anzahl Einwohner pro km?) ist eine weitere wichtige
Kennzahl, um Agglomerationen und stadtische Verdichtungen zu beschreiben
und insbesondere dazu geeignet, um stadtisch-gepragte von landlich-gepragten
Gebieten zu unterscheiden (vgl. Karte 3). Im Mittel lebten 2008 in den west-
deutschen Agglomerationsrdumen 524 Einwohner pro Quadratkilometer — die
ausgewahlten Kommunen der Untersuchungsregion liegen alle deutlich tber
diesem Wert. Hier reicht die Spanne von 1.014 in Marl bis 3.247 in Herne.

Insgesamt wohnten laut der statistischen Amter zum 31.12.2008 etwa 3,37
Millionen Einwohner in den 14 Kommunen der Untersuchungsregion (vgl.
Tabelle 1). Das bedeutet, dass fast jeder finfte Einwohner Nordrhein-
Westfalens in einer dieser Stadte lebte (in NRW wohnten Ende 2008 etwa
17,94 Mio. Einwohner). Innerhalb der Untersuchungsregion ist Herten mit ca.
64.000 Einwohnern die kleinste und Dortmund mit ca. 580.000 Einwohnern die
groRte Kommune. Die Einwohner der Untersuchungsregion verteilen sich
kleinraumig auf insgesamt 371 Stadtteile (vgl. Tabelle 1 & Karte 4*°). Es besteht
ein Zusammenhang zwischen der GroRe einer Stadt entsprechend der Einwoh-
nerzahl und der Anzahl der administrativen Gebietseinteilungen. Es gilt, je
groRer die Stadt bzgl. der Einwohnerzahl, desto mehr administrative Stadtteile
werden in der Regel ausgewiesen. So unterteilen sich die Gemeinden Herten,
Gladbeck und Marl mit weniger als 100.000 Einwohnern jeweils in zwischen 9

% Unter Siedlungs- und Verkehrsfliche wird im weitesten Sinne die durch Siedlungstatigkeit

genutzte Flache verstanden. Dazu gehoren Gebaudeflachen inklusive dazugehoriger Ge-
baudefreiflachen, Betriebsflichen ohne Abbauland, Verkehrsflachen sowie sonstige mit
der menschlichen Siedlungstatigkeit in Verbindung stehende Flachennutzungen wie etwa
Erholungsflachen (Website BBSR (b)).

Die konkreten Namen und die Lage der Stadtteile in den Kommunen der Untersuchungs-
region sind in drei Karten im Anhang 5 dargestellt.
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und 10 Ortsteile. GroRRe Stadte wie Duisburg, Essen und Dortmund unterteilen
ihr Stadtgebiet in bis zu 62 Stadtteile. Rdumlich verteilen sich die Einwohner
der Untersuchungsregion nicht gleichmaRig lber die Stadtteile. Die Spanne der
Einwohnerzahlen reicht dabei vom minimalen Wert mit 434 Einwohnern (in
Dortmund) bis zu 34.308 Einwohnern in einem Gelsenkirchener Stadtteil.
Durchschnittlich werden die Stadtteile von etwa 9.000 Einwohnern bewohnt.

Tabelle 1: Einwohnerzahlen in den Kommunen der Untersuchungsregion und Verteilung tiber die Stadtteile

(2008)
Stadtteile| Einwohnerzahl 31.12.2008
Stadt in den Stadtteilen
Anzahl || Absolut |Minimum Mittelwert Maximum

Bochum 30 368.110 3.332 12.270 25.752
Bottrop 17 118.634 1.542 6.978 12.828
Castrop-Rauxel 18 76.781 775 4.266 12.238
Dortmund 62 580.479 434 9.363 24.811
Duisburg 46 492.870 3.116 10.715 21.192
Essen 50 577.290 1.531 11.546 31.640
Gelsenkirchen 18 263.305 3.722 14.628 34.308
Gladbeck 10 76.636 2.503 7.664 12.261
Herne 32 161.825 813 5.057 10.539
Herten 9 63.600 3.680 7.067 11.092
Marl 10 88.524 4.764 8.852 12.108
Miilheim 27 169.592 1.434 6.281 13.931
Oberhausen 24 215.173 5.753 8.966 21.068
Recklinghausen 18 122.072 437 6.782 13.169
Gesamt 371 3.374.891 434 9.097 34.308

Quelle: statistische Amter der jeweiligen Kommune — Darstellung und Berechnung: Terpoorten 2013
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Karte 4: Kleinrdaumige Einteilung der Untersuchungsregion — die 371 Stadtteile in 14 Kommunen
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Quelle: Gemeindegrenzen: Bundesamt fiir Kartographie und Geodasie / Stadtteilgrenzen von den jeweiligen Kommunen,
Kommunen Emscher-Lippe-Region: © Kreis Recklinghausen, 2007 / Kartografie: Terpoorten 2013

4.3 Verwendete Datengrundlage

Das Ziel dieser Arbeit ist es, kleinrdumige Strukturen von Bildungsdisparitaten
in dem oben definierten Agglomerationsraum Ruhrgebiet darzustellen und zu
analysieren. Dazu werden flr eine Analyse der Nachfragedisparitdten, also der
raumlich ungleich verteilten Bildungsaspiration, sozialstrukturelle Gegebenhei-
ten von Stadtteilen mit schulstatistischen Kennzahlen zum Ubergang in die
weiterfiihrenden Schulen verkniipft. Fir die Analyse der Angebotsdisparitaten,
also der aus der ungleichen Verteilung von schulischer Bildungsinfrastruktur
resultierenden ungleichen Bildungsaspiration, werden die Standorte der
Grundschulen und die der weiterfihrenden Schulen mittels ihrer konkreten
geografischen Lage zueinander in Beziehung gesetzt.

Zwei grundsatzliche Datenzugange sind fur die Untersuchung erforderlich: Zum
einen werden kleinrdumige Statistiken der Kommunen bendtigt, auf derer Basis
Stadtgebiete sozialstrukturell beschrieben und typisiert werden kénnen. Diese
Daten bilden die Grundlage der Sozialraumanalyse. Zum anderen werden
Schulinformationen der Einzelschulen benétigt. Zu diesen Schulinformationen
gehoren neben den schulstatistischen Kennziffern auch genaue Informationen
zum Standort (Adresse).
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Im Rahmen der Raumanalysen und Raumbeschreibungen werden bevodlke-
rungsstatistische und sozio6konomische Merkmale der Bevolkerung herange-
zogen, die auf kommunalen Verwaltungsstatistiken basieren. Statistiken der
Schulen beruhen auf der amtlichen Schulstatistik des Landes Nordrhein-
Westfalen, mit einer Ausnahme: fir eine Analyse wurde auf eine Sonderaus-
wertung der Duisburger Schulstatistik zurlickgegriffen.

Folgende Datengrundlagen wurden verwendet, die anschlieBend naher spezifi-
ziert werden:
- Stadtteildaten zur Bevolkerungsstruktur der Kommunen der Untersu-
chungsregion

- Datenausziige aus der Amtlichen Schulstatistik von Nordrhein-Westfalen
fur die Grundschulen und weiterfiihrenden Schulen

- Ausgewadhlte Schuldaten der Stadt Duisburg
- Geodaten

Neben diesen Daten wurden fiir Einzelauswertung zudem spezifische Daten
und Datenquellen verwendet, auf die bei Verwendung jeweils gesondert hin-
gewiesen wird.

4.3.1 Stadtteildaten zur Sozialstruktur

Fur die Untersuchungsregion, bestehend aus den kreisfreien Stadten Duisburg,
Miulheim an der Ruhr, Oberhausen, Bottrop, Essen, Gelsenkirchen, Bochum,
Herne, Dortmund und den kreisangehorigen Gemeinden Herten, Gladbeck,
Recklinghausen, Marl und Castrop-Rauxel, wurden kleinrdumige Daten bei den
jeweiligen statistischen Amtern abgefragt und aufbereitet. Unter kleinrdumig
wurde dabei die Ebene verstanden, die die Kommunen als administrative
Stadtteile ausweisen.”’ Fiir diese Ebene halten vor allem die kreisfreien Stadte
umfangreiche Datenbestdnde vor. Bei diesen Daten handelt es sich in der Regel
um sogenannte Prozess- und Verwaltungsdaten, die im Rahmen der kommuna-
len Verwaltungsaufgaben (wie z. B. im Einwohnermeldewesen) anfallen. Neben
einer Nutzung fir interne stadtische Planungen werden die Daten auch der
Offentlichkeit zur Verfiigung gestellt. Dies erfolgt (iberwiegend im Rahmen des

0" Die konkreten Bezeichnungen der entsprechenden Raumeinheiten sind zwischen den
Kommunen unterschiedlich, so werden sie als Stadtteile, statistische Bezirke, statistische
Viertel o. 4. benannt.
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stadtischen Berichtwesen, wie Sozialberichte und Kinder- und Jugendberichte.
Auch kleinere kreisangehorige Stadte und Gemeinden halten in einem zumeist
geringeren Umfang statistische Kennzahlen auf der Ebene von Stadtteilen vor.
GroRere Stadte halten zusatzlich unterhalb der Stadtteilebene kleinrdumige
Kennzahlen vor und aktualisieren diese regelmiRig.** Fur eine kleinrdumige,
liberregionale Stadtanalyse, die kreisfreie Stadte und kreisangehorige Gemein-
den gleichermalen beriicksichtigen will, ist die Stadtteilebene der ,kleinste
gemeinsame Nenner”, auf dessen Basis vergleichende Analysen und Aussagen
moglich sind.

Bei allen genannten Kommunen wurden kommunale Daten fiir die jeweiligen
Stadtteile angefragt. Insgesamt ist die Untersuchungsregion in 371 Stadtteile
eingeteilt. Stand der Daten ist in der Regel der 31.12.2008. Es wurden Daten
abgefragt, mit denen es gelingt, die Sozialstruktur der Stadtteile der Untersu-
chungsregion zu beschreiben. Der Fokus wurde auf Daten gelegt, die die soziale
Dimension im Sinne der Theorie der Sozialraumanalyse (vgl. Kapitel 2.3) betref-
fen. Dazu wurde sich auf ,klassische” und etablierte Kennzahlen fir eine Stadt-
teiltypologie konzentriert. FRIEDRICHS definiert fir das Themenfeld ,,Armut und
soziale AusschlieBung”, also gleichsam fir die ,,soziale Dimension”, u. a. demo-
grafische Kennzahlen der Bevdlkerung, den Auslanderanteil, die Sozialhilfequo-
te und die Wohnviertelausstattung als relevante Kennzahlen (FRIEDRICHS 1997,
S. 16). ** Abgefragt wurden:

- Einwohnerzahl (Hauptwohnung) absolut und nach 9 Altersgruppen (un-

ter 6 Jahre / 6 bis 9 Jahre /10 bis 14 Jahre /15 bis 17 Jahre/18 bis 24 Jahre
/ 25 bis 39 Jahre / 40 bis 59 Jahre / 60 bis 64 Jahre / 65 und &lter)

- Einwohnerzahl entsprechend der genannten Altersgruppen differenziert
nach deutscher und nichtdeutscher Staatsangehérigkeit

- Anzahl erwerbsfiahige Leistungsempfanger im Rahmen des Sozialgesetz-
buches Il (SGB I1)

1 5o unterteilt Essen z. B. das Stadtgebiet neben 50 Stadtteilen nochmals kleinrdumiger in

312 sog. Stadtteilbereiche. Bochum halt fir 152 Stadtgebiete, die die 30 Stadtteile weiter
unterteilen, Kennzahlen regelméaRig vor. Duisburg untergliedert seine 46 Ortsteile noch-
mals in 108 sog. Wohnquartiere.

Daneben nannte FRIEDRICHS noch Kennzahlen Uber Netzwerke, Aktionsraume, Kriminali-
tatsrate, nicht-eheliche Geburten und Schulabbrecherquote als relevant. Auf einen Ver-
such diese abzufragen wurde jedoch von vornherein verzichtet, da Erfahrungswerte aus
ahnlichen Forschungskontexten zeigten, dass diese Kennzahlen von den Kommunen
i. d. R. nicht bereitgestellt werden kénnen.
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- Anzahl nicht erwerbsfahige Leistungsempfanger im Rahmen des Sozial-
gesetzbuches Il (Bezug Sozialgeld)

- Anzahl Wohngebaude differenziert nach Gebduden mit 1 und 2 Woh-
nungen, 3 bis 9 Wohnungen, mehr als 10 Wohnungen

Die demografischen Daten zur Einwohnerzahl nach Altersgruppen und Staats-
angehorigkeit konnten umfassend von den Kommunen fiir den Stichtag
31.12.2008 zur Verfligung gestellt werden. Einzig Gelsenkirchen stellte nicht die
angefragten Altersklassen bereit.”* Die Kennzahlen der amtlichen SGB Il Statis-
tik konnten von zwolf Kommunen fiir den Stichtag 31.12.2008 zur Verfiigung
gestellt werden. Nur bei zwei Kommunen lagen keine aktuellen Daten vor:
Gelsenkirchen konnte Daten mit dem Stichtag 31.12.2007 und Gladbeck mit
dem Stichtag 31.12.2006 zur Verfligung stellen. Diese unterschiedlichen Stich-
tage zwischen den Kommunen werden als unproblematisch fir die Analyse
angesehen, da sich zwar die absolute Zahl der Empfanger von Transferleistun-
gen zwischen 2006 (Gladbeck) und 2007 (Gelsenkirchen) zu 2008 verandert
haben wird, es aber davon auszugehen ist, dass die Varianz zwischen den
Stadtteilen annahernd gleich geblieben ist. Diese Varianz — die Unterschiede
zwischen den Stadtteilen — ist es, die flr die anstehende Sozialraumtypologie
relevant ist.

Bezogen auf die Anfrage zu Gebaudestatistiken konnten abgesehen von Bott-
rop alle kreisfreien Stadte Zahlen zu den Wohngebauden liefern. Bei den kreis-
angehorigen Gemeinden (Castrop-Rauxel, Herten, Marl, Gladbeck und Reck-
linghausen) lagen zu dieser Thematik keine aktuellen Daten vor.

Neben diesen hier genannten aktuellen kommunalen Daten wurden ausge-
wahlte Kennziffern aus der Volkszdhlung 1987 verwendet. Dazu gehoren der
Anteil der Arbeiter und der Anteil der Bevodlkerung mit einem schulischen
Abschluss der Fachhochschulreife oder Abitur. Diese Daten wurden vom Zent-
rum fur interdisziplindre Regionalforschung der Universitdt Bochum (ZEFIR)
kleinrdaumig fiir die Stadtteile der kreisfreien Stadte der Untersuchungsregion
zur Verfligung gestellt.

% Gelsenkirchen stellt sechs Alterklassen zur Verfluigung: unter 6 Jahre, 6 bis 14 Jahre, 15 bis
17 Jahre, 18 bis 34 Jahre, 35 bis 64 Jahre, 65 und alter.
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4.3.2 Amtliche Schulstatistik

Vom statistischen Landesamt NRW (Information und Technik Nordrhein-
Westfalen/ IT.NRW (bis Ende 2008 Landesamt fiir Datenverarbeitung und
Statistik NRW (LDS NRW)) konnten einzelschulische Daten verwendet wer-
den.** Diese Daten bilden den Kerndatensatz der schulischen Bildungsanalysen.
Die Daten umfassen Stamminformationen und Statistiken zu allen 6ffentlichen
und privaten Grundschulen und weiterfiihrenden Schulen in NRW.* Die in
dieser Arbeit verwendeten Datensdtze decken den Zeitraum der Schulstatistik
von 2003 bis 2008 ab — folglich wird eine Zeitreihe von insgesamt sechs Schul-
jahren erfasst. Datenstand ist der fiktive Stichtag 15. Oktober des jeweiligen
Jahres.* Diese sechs Jahre sind geeignet, um eine Langsschnittanalyse Uber die
Entwicklung des Bildungsverhaltens durchzufiihren. Wie im Kapitel 6.3 noch
ausfuhrlich zu zeigen ist, fanden besonders in diesem Zeitraum starke Verande-
rungen des Ubergangsverhaltens statt. So sank in diesem Zeitraum landesweit
die Ubergangsquote zur Hauptschule von Gber 19 % auf unter 15 %, und die
Gymnasialquote stieg von etwa 35 % auf iber 38 %. In den Jahren zuvor fanden
keine derartig dynamischen Veranderungen statt.

4 Die Schuldaten wurden vom Zentrum fiir interdisziplinire Regionalforschung (ZEFIR) der

Ruhr-Universitdat Bochum gegen eine Kostenpauschale vom Landesamt erworben. Da die
hier vorliegende Forschungsarbeit am ZEFIR durchgefiihrt wurde, stand dieser Datensatz
zur Verfligung.

Offentliche Schulen befinden sich in der Trigerschaft des Landes oder der Stidte und
Gemeinden. Bei den privaten Schulen handelt es sich um sogenannte Ersatzschulen. Ne-
ben den Ersatzschulen gibt es in NRW auch noch die sogenannten Erganzungsschulen
(vgl. § 116 bis 118 ScHULG NRW). Diese sind jedoch von ihren unterrichtlichen Inhalten
nicht mit den o6ffentlichen Schulen und den Ersatzschulen vergleichbar. Daten fiir diese
Schulen liegen nicht vor. Private Grund- und weiterflihrende Ersatzschulen entsprechen
den Schulformen des o6ffentlichen Schulwesens, befinden sich aber, wie der Name sagt,
in privater und nicht in 6ffentlicher Tragerschaft. In Nordrhein-Westfalen befindet sich
ein GroRteil der privaten Schulen in kirchlicher Tragerschaft und der iberwiegende Teil
sind weiterfiihrende Schulen. Private Ersatzschulen bieten grundsatzlich die gleichen Un-
terrichtsinhalte wie 6ffentliche Schulen. Die Schulen sind berechtigt, nach eigenen Lehr-
und Erziehungsmethoden zu arbeiten, die den 6ffentlichen Schulen gleichwertig sind (vgl.
§ 100 bis 115 § ScHULG NRW). In der vorliegenden Arbeit werden in einigen Auswertun-
gen Privatschulen aus inhaltlichen Griinden nicht beriicksichtigt. Darauf wird an geeigne-
ter Stelle konkret und begriindend hingewiesen.

Das Datum ist deswegen fiktiv, da es nicht, wie z. B. bei der Einwohnerstatistik, einen
festen Stichtag der Datenziehung gibt, sondern die Schuldaten lber einen ldngeren Zeit-
raum bei den Schulen abgefragt werden. Alle Schulen des Landes sind mit dem Lan-
desamt vernetzt. Die Schulen werden gebeten, im Zeitraum von Anfang bis Ende Sep-
tember des laufenden Schuljahres Schuldaten dem Landesamt zur Verfligung zu stellen.
Dies geschieht online tiber eine einheitliche Software, die die Schulen vom Land zur Ver-
fligen gestellt bekommen. Jede Schule fiir sich Gbersendet die Daten zu einem anderen
Zeitpunkt, sodass ein einheitlicher Stichtag nicht moglich ist.
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Folgende Informationen liegen fir alle sechs Jahre jeweils fur die Einzelschule
vor:

Stamminformationen zur Schule: Name, Schulnummer, Schulform, Schulgliede-
rung (Gemeinschaftsschule/Bekenntnisschule), Trager (6ffentlich/privat),
Anzahl Schiler, Ganztagsangebot (offen/gebunden), Adresse

Ubergangsinformationen: Fiir jede Grundschule ist ausgewiesen, an welche
weiterfihrenden Schulen in NRW sie wie viele Kinder in die 5ten Klassen der
weiterfihrenden Schulen fiir die Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 ,,abge-
geben” haben. Diese Statistik der Grundschulherkunft der Schiler wird von
IT.NRW seit 2001 erfasst. Die Angaben sind differenziert nach Geschlecht und
Staatsangehorigkeit (deutsch/nichtdeutsch). Kinder, die von auRerhalb NRWs
auf eine weiterfiihrende Schule in die 5te Klasse gewechselt sind, werden nicht
erfasst.”’ Ausgewiesen werden die weiterfihrenden Schulformen Gymnasium,
Gesamtschule, Realschule, Hauptschule, Férderschule und Freie Waldorfschule.
Auf dieser Basis lassen sich die Vernetzungsstrukturen und die Schiilerstrome
zwischen den Grund- und weiterfiihrenden Schulen nachvollziehen, und es
konnen fir jede Grundschule, ausgehend von den ,abgegebenen” Schiilern,
Ubergangsquoten errechnet werden.

Abgdngerinformationen: Fiir jede weiterflihrende Schule sind fiir die Abgangs-
jahre 2003 bis 2008 die Anzahl der Schulabgénger und die erreichten Schulab-
schlisse ausgewiesen. Die Angaben sind differenziert nach Geschlecht und
Staatsangehorigkeit (deutsch/nichtdeutsch).

Aus diesen Basisdaten werden fiir die Analysen relevante Indikatoren erstellt.
Die jeweilige konkrete Indikatorenerstellung wird zum jeweiligen Analyseschritt
im spateren Verlauf der Ausarbeitung erldutert. Ebenso wird im jeweiligen
Analyseschritt erlautert, welche Schulen und Schulformen bericksichtigt wer-
den.

Neben der Landesschulstatistik wurden vom Schulverwaltungsamt Duisburg
ausgewahlte Schulstatistiken fir das Schuljahr 2008/2009 zur Verfligung ge-

47 Die Schulstatistik bezogen auf die Ubergénger von den Grundschulen zu den weiterfiih-

renden Schulen wird aus Sicht der weiterfihrenden Schulen aufgebaut. Bei Schiilern au-
RBerhalb von NRW ist zwar bekannt aus welchem Land oder Bundesland das Kind kommt,
es liegen jedoch keine Informationen Uber die genaue Schule oder Kommune vor. Nach
Einschatzung von IT.NRW sind die Fallzahlen bezogen auf eine Auswertung des Uber-
gangs Grundschule - weiterfiihrende Schule zu vernachlassigen.
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stellt (Datenstand: 30. Oktober 2008). Im Rahmen einer Sonderauswertung der
Duisburger Schilerstammdatei, welche die Adressen aller Duisburger Schiiler
der Schulformen Grundschule, Gymnasium, Gesamtschule, Realschule und
Hauptschule enthalt, wurde ein Datensatz erstellt, der fiir jeden der 46 Duis-
burger Stadtteile ausweist, welche weiterfiihrende Schulform (Gymnasium,
Gesamtschule, Realschule und Hauptschule) die in den jeweiligen Stadtteilen
wohnenden Flnftklassler zum Schuljahr 2008/2009 besuchten. Diese Informa-
tion ist quasi gleichzusetzen mit einer stadtteilbezogenen Ubergangsquote zum
Schuljahr 2008/2009.

Der Datensatz wird fir die im Abschnitt 5.1.1 zu erlduternde Validierung der
Annahme benétigt, dass die Ubergangsquoten, die durch die amtliche Schulsta-
tistik auf Basis der Schulstandorte bestimmt werden, in einem stadtteilbezoge-
nen Kontext analysierbar sind.

4.3.3 Geometriedaten — Grenzen der Raumeinheiten und Standorte der
Schulen

Flr die vorliegende Arbeit wurden aus verschiedenen Quellen fir kartografi-
sche Darstellungen und raumliche Analysen sogenannte Geometriedaten
verwendet. Geometriedaten sind digitale Informationen zu Grenzen und Koor-
dinaten von Raumeinheiten, die in einem Geografischen Informationssystem
(GIS)* verarbeitet werden kénnen.

Dazu gehoren die Gemeindegrenzen Nordrhein-Westfalens, die vom Geoda-
tenzentrum des Bundesamts fiir Kartographie und Geodasie vorgehalten wer-
den und fir die Arbeit vorlagen. Die digitalen Stadtteilgrenzen wurden von den
jeweiligen Kommunen zur Verfligung gestellt. Davon ausgenommen sind die
Kommunen der Emscher-Lippe-Region. Die Stadtteilgrenzen der Kommunen
Gelsenkirchen, Bottrop, Recklinghausen, Castrop-Rauxel, Herten und Marl
wurden vom Kreis Recklinghausen® zur Verfiigung gestellt.

8 In der vorliegenden Arbeit wurde mit dem GIS ArcGIS in den Versionen 9.3 und 10.0 der

Firma ESRI gearbeitet. Alle bendtigten digitalen Geometriedaten lagen im Shape-Format
vor.

An dieser Stelle wird entsprechend des Nutzungsvertrags auf die Internetseite
www.regioplaner.de des Kreises Recklinghausen verwiesen, welche umfassende Informa-
tionen zu den Themen Planung/Raumstruktur, Wirtschaft/Verkehr und Leben/Erholung
bereitstellt.
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Als sogenannte Punktgeometrien lagen die Schulstandorte vor. IT.NRW stellte
die georeferenzierten Schulstandorte als digitalen Bestand zur Nutzung in
einem GIS zur Verfiigung. Die Datei umfasst dabei alle 6ffentlichen und priva-
ten Schulen, die im Oktober 2008 ,aktiv” waren, folglich die Schulen, die sich zu
diesem Zeitpunkt im laufenden Betrieb befanden.*® Da sich die Analysen auf
den Zeitraum der Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 beziehen, musste die
Standortdatei im Rahmen dieser Arbeit um die Schulstandorte erganzt werden,
die im Zeitraum dieser sechs Jahre geschlossen wurden. Dazu stellte IT.NRW
eine Liste der in diesem Zeitraum geschlossenen Schulen zur Verfligung. Die
aufgel6sten Schulstandorte wurden vom Verfasser fir die vorliegende Arbeit
mittels der Schuladresse georeferenziert und der Schulstandortdatei mit Anga-
be des SchlieBungsdatums angefigt.

% Die bertcksichtigten Schulformen sind: Grundschule, Hauptschule, Realschule, Gesamt-

schule, Gymnasium, Forderschule, Waldorfschule
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5 Annahmen und MafSzahlen fiir die Analyse von klein-
raumigen Bildungsdisparitaten

Vor der empirischen Analyse sind begriindete Annahmen zu formulieren, unter
welchen Bedingungen das Ubergangsverhalten von den Grundschulen zu den
weiterfihrenden Schulen in einem kleinrdumigen Kontext betrachtet werden
kann. Im Abschnitt 5.1 wird dazu beschrieben, wie und warum statistische
Kennzahlen der Grundschulen mit den jeweiligen Stadtteilen, in denen die
Schulen agieren, in Beziehung gesetzt werden kdnnen. Im selben Abschnitt
erfolgt eine Beschreibung von Annahmen, unter denen man die schulische
Angebotsstruktur (sozial)raumlich analysieren kann. Dabei steht die Bestim-
mung der Erreichbarkeit von weiterfilhrenden Schulen im Zentrum, die lber
eine Distanzmessung zwischen Grundschulen und weiterfihrenden Schulfor-
men operationalisiert wird.

Grundlegende MaRzahlen, die in dieser Arbeit Verwendung finden, werden im
Abschnitt 5.2 beschrieben. Die Ermittlung der Ubergangsquote von den Grund-
schulen zu den weiterfiihrenden Schulen wird erlautert. Als , klassische” Kenn-
zahlen fur die Bestimmung des Ausmales der raumlichen Ungleichverteilung
der Wohnorte der Grundschuliibergdnger werden Relevanz und Berechnung
von Segregationsindizes beschrieben. Fiir eine Bestimmung von Entwicklungs-
prozessen bezogen auf das Schulwahlverhalten zwischen den Schuljahren
2003/2004 bis 2008/2009 wird das Verfahren einer linearen Trendanalyse und
der daraus resultierende Trendwert erklart. AbschlieRend wird die rdumliche
Distanzberechnung zwischen den Grundschulen und den weiterfiihrenden
Schulen beschrieben. Der daraus ermittelte Distanzwert ist der Ausgangspunkt
fir die Bestimmung der Erreichbarkeit der Schulangebote.

5.1 Annahmen zum kleinrdumigen Bezug der Schulstatistik

Grundsatzlich weisen die amtlichen Schuldaten des Landesamtes flir Statistik
»von Haus aus” keinen kleinrdumigen oder sozialrdumlichen Bezug auf. Einzig
die Information, zu welcher Gemeinde die Schule gehort, ist ausgewiesen. An
den Daten lasst sich demnach nicht direkt erkennen, in welchem Stadtteil oder
Quartier die Schulen platziert sind. Die Kenntnis des genauen Standortes und
der damit verbundenen Lage in einem statistischen Gebiet der Stadt ist jedoch
grundlegend, um lberhaupt einen kleinrdumigen Bezug zwischen Schulstatistik
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und einer kleinrdumigen Ebene (in diesem Fall die Ebene von Stadtteilen)
herzustellen. Im Folgenden sollen daher zunéchst grundlegende Annahmen
formuliert werden, auf derer Basis kleinrdumige Analysen der amtlichen Schul-
statistik zu rechtfertigen sind. Annahmen werden bzgl. des Stadtteilbezugs der
Grundschulstandorte und zur Erreichbarkeit der weiterfiihrenden Schulen
durch die lokale Schiilerpopulation definiert.

5.1.1 Annahme zum Stadtteilbezug der Grundschulstandorte

Ein Ublicher Weg in der regionalen Bildungsforschung, innerstadtische sozial-
raumliche Disparititen des Ubergangs von der Grundschule auf die weiterfiih-
renden Schulen zu analysieren, ist es, die Ubergangsstatistiken der amtlichen
Schulstatistik der Grundschulen auf den jeweiligen Stadtteil zu , (ibertragen”, in
dem die Schule steht (z. B. MEULEMANN/WEIRHAUPT 1977, HANSEN 1993, TERPOOR-
TEN 2005/2007, HAUF 2006). Dazu wird angenommen, dass das Einzugsgebiet
einer Grundschule zumeist das direkte Wohnumfeld ist und daher die Uber-
gangsquoten mit dem Stadtteil, in dem die Schule agiert, in Beziehung gesetzt
werden konnen. Da in der Regel klar definierte Schuleinzugsgebiete (sog.
Schulsprengel) vorliegen®, die sich nicht an den Grenzen der Stadtteile orien-
tieren, wird nicht jeder Schiler eine Schule in ,seinem” Stadtteil besuchen,
sodass es zu Ungenauigkeiten und Verzerrungen kommt. Diese Verzerrungen
werden jedoch als gering eingeschatzt und fiir eine kleinrdumige Darstellung
von Bildungsungleichheit in Kauf genommen (TERPOORTEN 2007, S. 473). Uber-
prift wurde nach bisherigem Kenntnisstand diese Annahme noch nicht, was im
Folgenden mittels einer Sonderauswertung der Duisburger Schilerdatei nach-
geholt wird.

Der verwendete Datensatz des Duisburger Schulverwaltungsamtes weist fir
jeden der 46 Duisburger Ortsteile aus, welche weiterfilhrenden Schulformen

> |n NRW gab es bis einschlieRlich des Schuljahres 2007/2008 Schulbezirksgrenzen. Eltern
waren bis dahin verpflichtet (begriindete Ausnahmen waren maoglich), ihr Kind an der fiir
ihren Wohnort zustandigen Grundschule anzumelden. 2008 wurden die Grenzen aufge-
hoben und den Eltern wurde eine weitestgehende freie Schulwahl eingerdumt. Bereits
2011 wurde das Schulgesetz wieder geandert und den Kommunen freigestellt, erneut
Schulbezirksgrenzen einzufiihren. Erfahrungswerte aus NRW Kommunen haben gezeigt,
dass es trotz Aufhebung der Schulbezirksgrenzen kaum zu Veranderungen der Wahl der
Grundschule gekommen ist (vgl. STADT DuisBURG 2010). Fir die vorliegende Analyse hat
die Aufhebung der Schulbezirksgrenzen keine Bedeutung. Alle Kinder innerhalb des Un-
tersuchungszeitraums 2003/2004 bis 2008/2009, die auf eine weiterfihrende Schule ge-
wechselt sind, wurden unter den Bedingungen von Schulbezirksgrenzen eingeschult.

100



anteilig von den im jeweiligen Ortsteil wohnenden Flinftkldsslern zum Schuljahr
2008/2009 besucht werden. Mit diesem Datensatz konnte demnach eine
wohnortbezogene Ubergangsquote zu den weiterfiihrenden Schulen Gymna-
sien, Gesamtschulen, Realschulen und Hauptschulen errechnet werden (sonsti-
ge Schulen sind nicht im Datensatz enthalten). Diese wohnortbezogenen Uber-
gangsquoten wurden den auf Basis der amtlichen Schulstatistik errechneten
Ubergangsquoten in das Schuljahr 2008/2009 nach dem Standort der Grund-
schule(n) fir die Annahmendiberprifung gegenlbergestellt. Von den Grund-
schulen ist dazu Uber eine Adressverortung bekannt, in welchem Stadtteil sie
stehen. Agiert nur eine Schule in einem Stadtteil, basiert die ortsteilspezifische
Ubergangsquote allein auf den Werten dieser Schule. Agieren zwei oder mehr
Grundschulen in einem Stadtteil, wurden die Ubergéngerzahlen aller Schulen
aufaddiert und auf dieser Basis eine gemeinsame, alle Schulen dieses Ortsteils
betreffende Ubergangsquote errechnet.

Die Ergebnisdarstellung erfolgt zunachst kartografisch, indem die Quoten nach
dem Wohnort der Schiiler (vgl. Karte 5, links) und die Quoten nach dem Stand-
ort der Grundschule(n) des jeweiligen Ortsteils (vgl. Karte 5, rechts) gegenulber-
gestellt werden.>

*2 In drei Stadtteilen sind in der Karte 5 rechts keine Diagramme dargestellt. Hierbei handelt

es sich um Stadtteile, die Gber keine Grundschule verfligen, sodass hier auch keine Uber-
gangsquote auf Basis der Schulstatistik berechnet werden kann.
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Karte 5: Vergleich der kleinrdumigen Ubergangsquoten — Duisburg Schuljahr 2008/2009

Quoten nach Standort
der Grundschule(n)

Quoten nach Wohnort

Ubergangsquoten 08/09
- Anteil zum Gymnasium
D Anteil zur Gesamtschule
:] Anteil zur Realschule

[ Anteil zur Hauptschule

0 5 10 Kilometer

Quelle: Bildungsholding Stadt Duisburg 2008, Berechnung und Kartografie: Terpoorten 2013

Die kartografische Darstellung zeigt, dass die Quoten auf Basis der amtlichen
Schulstatistik anndhernd deckungsgleich mit den ,echten” Stadtteilquoten auf
Basis des Wohnorts der Schiiler sind — die Tortendiagramme haben (iberwie-
gend ein identisches Muster bzgl. der Ubergangsquotenverteilung. Die visuelle
Ubereinstimmung zwischen den beiden Varianten der Ubergangsquotenbe-
rechnung wird durch eine Darstellung der Duisburger Stadtteile im Streudia-
gramm mit eingefligter Regressionsgeraden statistisch bestatigt (vgl. Abbildung
2). Auf der x-Achse ist jeweils die Ubergangsquote zu den weiterfiihrenden
Schulen ausgewiesen, die iiber den Wohnort der Ubergénger berechnet wurde.
Auf der y-Achse ist die Ubergangsquote entsprechend der Schulen im Stadtteil

abgetragen.
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Abbildung 2: Korrelation — Ubergangsquote nach Wohnort der Schiiler vs. Ubergangsquote nach Standort
der Grundschule(n) im Stadtteil (Schuljahr 2008/2009) — Duisburg
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Quelle: IT.NRW 2008 / Schulverwaltungsamt Duisburg — Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Es liegt fiir alle vier Schulformen ein hoher, nahezu perfekter linearer statisti-
scher Zusammenhang vor, wie die ausgewiesenen Korrelationskoeffizienten
zeigen. Der héchste Zusammenhang liegt mit r=0,934 bei der Ubergangsquote
zum Gymnasium vor. Die Ubergangsquote, die fiir die Stadtteile iiber die Schul-
standorte ermittelt wurde, ist anndhernd identisch mit der Ubergangsquote,
die Uber den tatsachlichen Wohnort ermittelt wurde. Mit einem r=0,835 ist der
lineare Zusammenhang beim Realschullibergang am niedrigsten

Das Verfahren der Ubertragung der amtlichen Grundschulstatistik auf die
Stadtteile anhand der Schulstandorte lasst Aussagen Uber die Bildungsaspirati-
on in den Stadtteilen zu. Die Annahme, dass die Schulstatistik der Grundschu-
len Uber eine standortbezogene Zuweisung in den jeweiligen Stadtteil, in dem
die Schule agiert, flr kleinrdumige Analysen nutzbar gemacht werden kann,
konnte am Beispiel der Stadt Duisburg bestitigt werden. Von einer Ubertrag-
barkeit der Ergebnisse auf Kommunen, die eine vergleichbare Verdichtung und
Einteilung in Stadtteile aufweisen, ist auszugehen.
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5.1.2 Annahme zur Erreichbarkeit der weiterfiihrenden Schulen

In der vorliegenden Arbeit wird untersucht, inwieweit die Schulangebotsstruk-
tur und die damit verbundene Erreichbarkeit der weiterflihrenden Schulen die
Schul(form)wahl der Schiiler nach der Grundschule beeinflussen. Die Erreich-
barkeit einer weiterfiihrenden Schule wird Uber die Lange des Schulwegs, den
die Schiiler zwischen ihrem Wohnort und der Schule zuriicklegen missen,
quantifiziert. Fur die Ermittlung des Schulwegs sind dazu vorweg vereinfachte
Annahmen, die den empirischen Analysen zugrunde liegen, zu formulieren:

- Grundschulen haben ein wohnortnahes Einzugsgebiet. Der Standort der
Grundschule ist somit ein passender Reprasentant fiir die Wohnorte der
Schiiler, die die jeweilige Grundschule besuchen.

- Die Lange des Schulwegs zu einer weiterfiihrenden Schule wird durch den
Luftlinienabstand in Meter zwischen Grundschule und weiterfiihrenden
Schulen definiert.

Diese Annahmen sind nétig, da fur eine genaue Bestimmung der Schulwege

zum einen die Kenntnis des Wohnortes jedes Schilers (Adresse) und zum

anderen Informationen zum konkreten Schulweg nétig waren (Wegenetz).

Diese beiden Informationen liegen jedoch nicht vor. Es ist aber davon auszuge-

hen, dass die genannten Modellannahmen belastbare Aussagen zur Erreichbar-

keit erlauben. So konnte HAur, der mit den gleichen Annahmen (vgl. HAur 2006,

S. 171 f.) Schulweglangen der Flnftklassler in Mannheim und Heidelberg analy-

sierte, aussagefdhige Erreichbarkeitsanalysen durchfiihren. Vergleichbare

Annahmen finden sich auch bei FIcKERMANN als Grundlage flr seine Abstands-

analysen (vgl. FIcKERmMANN 1999, S. 119 f.).

Bezlglich der Verwendung der Luftliniendistanz zur Schulwegsberechnung
kommen BURGESS ET AL., die verschiedene Messverfahren getestet haben, zu der
Einschatzung, dass die Luftlinienmethode relativ genau (reasonably accurate)
sei (BURGESS ET AL. 2006, S. 4). Auch RIEDEL nutzt fir die Berechnung der Schul-
wegldngen von Grundschilern ebenfalls die Luftliniendistanz — in diesem Fall
die Distanz zwischen dem Wohnort des Schiilers und der besuchten Grund-
schule (RIEDEL 2011, S. 63).
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5.2 Schulstatistische Malzahlen zur Analyse von Bildungsdispari-
taten

Auf der Basis der vorgestellten amtlichen Schulstatistiken und der grundlegen-
den Annahmen zur kleinrdumigen Nutzung derselben werden im Folgenden die
relevanten schulstatistischen Malzahlen fiir die empirischen Analysen vorge-
stellt.>

5.2.1 Ubergangsquoten von den Grundschulen zu den weiterfiihrenden
Schulen

Im Fokus der Analysen stehen kleinrdumig aufbereiteten Ubergangsquoten. Als
Indikator fiir Bildungsbenachteiligung als auch Bildungsbeteiligung wird dem
Ubergang von der Grundschule in die Sekundarschule eine zentrale Bedeutung
zugemessen (HAUF 2007, S. 300). Nach KrisTeN werden hier die entscheidenden
Weichen fir den Verlauf der weiteren Bildungskarriere gestellt. Mit der Wahl
der weiterflihrenden Schulform ergeben sich unterschiedliche Anschlussoptio-
nen, insbesondere auf spezielle Berufe, die einen bestimmten Bildungsab-
schluss erforderlich machen (KriSTEN 1999, S. 39). Der Ubergang ist quasi ein
,Nadelohr” fiir den spateren gesellschaftlichen Erfolg oder Misserfolg und
bestimmt die langfristige Platzierung in der Gesellschaft (LAN-
GE/LAUTERBACH/BECKER 2003, S. 160). Die einmal getroffene Entscheidung am
Ubergang ist in der Regel nicht beliebig modifizierbar oder revidierbar. Dies
macht die besondere Bedeutung der Bildungsentscheidung am ,Gelenk” Pri-
marstufe—Sekundarstufe | fiir die Bildungschancen und Bildungskarriere der
Kinder deutlich (KrisTen 1999, S. 39). Fiur die Analyse von Bildungsdisparitaten
ist vor allem die Verteilung in die oberste (Gymnasium) und unterste Stufe
(Hauptschule) des Bildungssystems ein guter Gradmesser fir soziookonomi-
sche Strukturen und Prozesse (MEUSBURGER 1998, S. 321, vgl. auch Kapitel 2.4
Bildungsentscheidungen). Da, wie im Abschnitt 5.1.1 bestétigt, ein enger raum-
licher Bezug zwischen Wohnstandort der Schiler und der besuchten Grund-
schule vorliegt, sind Ubergangsquoten besonders geeignet, um in einem klein-
raumigen Kontext analysiert zu werden und rdaumliche Bildungsdisparitdten

* Neben den hier vorgestellten MaRzahlen auf Basis der Schulstatistik ist auch der Index

der ,sozialen Belastung” der Stadtteile auf Basis der kommunalen Stddtestatistik eine
relevante MaRzahl. Da die Typologie der Stadtteile ein eigenes Kapitel (vgl. Kapitel 7) in
der vorliegenden Arbeit einnimmt, findet die Erlduterung dort statt.
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aufzudecken. In Nordrhein-Westfalen fallt die Entscheidung beziiglich der
weiterfiihrenden Schulform und des Ubergangs in die Sekundarstufe | nach
einer vierjahrigen Grundschulzeit, wenn die Kinder etwa zehn Jahre alt sind.
Dabei erfolgt eine Aufteilung der Schillergruppen entsprechend dem jeweiligen
Leistungsniveau zu den unterschiedlichen weiterfihrenden Schulformen der
Sekundarstufe I. Bis zum Jahr 2011 gab es in NRW mit Hauptschule, Realschule,
Gymnasium und Gesamtschule vier weiterfiihrende Schulformen (Beschreibung
der Schulformen im Anhang 1).>*

Die institutionellen Rahmenbedingungen fir die Wahlmoglichkeiten der weiter-
fihrenden Schulform haben sich in den letzten Jahren in NRW mehrfach geén-
dert. So war es den Eltern bis einschlieRlich des Schuljahres 2006/2007 freige-
stellt, an welcher weiterfihrenden Schulform sie ihr Kind anmeldeten. Die
Vertreter der Grundschule sprachen zwar eine Schulformempfehlung fiir den
Besuch eines Gymnasiums, einer Realschule oder Hauptschule basierend auf
dem Leistungsniveau des Kindes aus, diese war aber bis dato nicht verbindlich.
Ende 2006 &anderte sich dies, und die damalige CDU/FDP Landesregierung
flihrte im Rahmen eines neuen Schulgesetzes ein verbindliches Grundschulgut-
achten ein (relevant fiir den Ubergang ab dem Schuljahr 2007/2008), in dem
die Schulform benannt war, fiir die das Kind nach Auffassung der Grundschule
geeignet erschien. Gegebenenfalls wurde eine weitere Schulform mit einge-
schrankter Empfehlung genannt. Der Besuch einer Gesamtschule war immer

> Seijt Anfang 2012 gibt es in NRW im Zuge des sogenannten Schulkonsens den politischen

Beschluss, mit der Sekundarschule ein flinfte weiterfihrende Schulform einzufiihren. In
mehreren Kommunen in NRW haben bereits zum Schuljahr 2012/2013 Sekundarschulen
ihren Schulbetrieb aufgenommen. Da die vorliegende Arbeit sich auf den Zeitraum der
Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 bezieht, hat die Sekundarschule fir die empirische
Analyse keine Relevanz. Die neue Schulform soll an dieser Stelle aber der Vollstandigkeit
halber genannt und kurz beschrieben werden: Die nach dem Schulkonsens 2012 neu ge-
schaffene Schulform der Sekundarschule stellt alle Abschlisse der Sekundarstufe | zur
Verfligung und — vergleichbar mit der Gesamtschule — sind in ihr die Bildungsgénge des
Gymnasiums, der Realschule und der Hauptschule in der Sekundarstufe | vereint. Die Se-
kundarschule umfasst die Klassen 5 bis 10. Uber mindestens eine verbindliche Kooperati-
on mit einem Gymnasium, einer Gesamtschule oder einem Berufskolleg stellt die Sekun-
darschule die Moglichkeit zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife sicher (vgl. § 17a
ScHULG NRW). Die Einflihrung der Sekundarschule als fiinfte im Schulgesetz verankerte
Schulform bedeutet vielerorts in NRW die Abkehr vom viergliedrigen Schulsystem. Die
Einrichtung der Sekundarschule ist eine Reaktion auf den demografischen Wandel und
den damit verbundenen Schilerriickgang. Hiervon betroffen sind insbesondere landliche
Regionen und dort besonders die Haupt- und Realschulen. Um eine qualitativ gute Schul-
versorgung und ein umféangliches Angebot an Schulabschliissen wohnortnah sicherzustel-
len, entstehen Sekundarschulen in der Regel aus einer Zusammenfihrung von Haupt-
und Realschulen. Auch GroBstadte, wie zum Beispiel Duisburg und Hagen, planen mittel-
fristig die komplette Auflosung aller Haupt- und Realschulen zugunsten der Sekundar-
schulen.
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moglich. Wiinschten die Eltern den Besuch einer Schulform, fiir die das Kind
laut der Empfehlung nur eingeschrankt geeignet erschien, war ein Beratungs-
gesprach an der weiterfiihrenden Schule nétig, welches jedoch formal fur den
Anmeldewunsch unerheblich war. Winschten die Eltern den Besuch einer
Schulform, fir die es keine Empfehlung gab, war ein dreitadgiger Prognoseun-
terricht erforderlich, der die Eignung zum Besuch dieser Schule Uberpriifen
sollte (MSW NRW 2006, S. 8). War das Kind nach Ergebnis des Prognoseunter-
richts nicht fiir den Besuch der gewiinschten Schulform geeignet, wurde die
Aufnahme verwehrt. Mit dem 4. Schulrechtsanderungsgesetz hob die Landes-
regierung der SPD/DIE GRUNEN Anfang 2011 die verbindliche Empfehlung
wieder auf. Mit Beginn des Schuljahres 2011/2012 entscheiden demnach
wieder allein die Eltern Uber die Schulform, die ihr Kind besuchen soll — die
Grundschule spricht nunmehr wieder nur eine unverbindliche Schulformemp-
fehlung aus (ScHULGESETZ NRW 2011).

In der vorliegenden Arbeit, die den Zeitraum der Schuljahre 2003/2004 bis
2008/2009 analysiert und damit von der Gesetzesdnderung tangiert wird, kann
die Veranderung der Gesetzeslage nicht beriicksichtigt werden. Die Datenlage
erlaubt nur eine Analyse der tatsichlich stattgefundenen Uberginge zu den
weiterfihrenden Schulen ohne die Bericksichtigung der im Vorfeld getroffenen
Schulformempfehlungen und der damit verbundenen maoglichen Einflisse auf
die schlussendlich getroffene Schulwahl.>®

Die Ubergangsquoten geben (ber die aus dem Grundschuliibergang resultie-
rende Schiilerverteilung in den Eingangklassen der weiterfiihrenden Schulfor-
men Auskunft. Sie errechnen sich aus den jeweiligen Ubergingern von der
Grundschule zu den weiterflihrenden Schulen (Gymnasium, Gesamtschule,
Realschule, Hauptschule, ergdnzt um Foérderschule und Waldorfschule) in Bezug
zu allen Ubergingern der Grundschule. Die Ubergangsquotenberechnung

%5 Dass dennoch die Statistik zu den stattgefundenen Ubergingen an die weiterfiihrenden

Schulen anndhernd komplett den Elternwunsch  widerspiegelt, bestatigen
GRESCH/BAUMERT/MAAZ. Demnach ist die Empfehlung der Schulform der starkste Pradiktor
des tatsdachlich umgesetzten Ubergangs, unabhdngig davon, ob dieser ,bindend” oder
,nicht bindend” ist — erhalten die Schiiler z. B. eine Gymnasialempfehlung, folgen sie die-
ser in der Regel auch (GRescH/BAUMERT/MAAz 2009, S. 251). Dass die verbindliche Schul-
empfehlung nur einen geringen Einfluss auf den tatsachlichen Ubergang hat, bestatigen
auch Auswertungen zur Anmeldung zum Prognoseunterricht. So berichtet die Stadt Gel-
senkirchen, dass fir den Ubergang in die Schuljahre 2007/2008 und 2008/2009 sich nur
etwa 1,8 % (absolut 49/47 Schiiler) der Viertklassler fir einen Prognoseunterricht anmel-
deten. Dieser geringe Anteil weist darauf hin, dass der weitaus Uberwiegende Teil der
Eltern mit der ausgesprochenen Schulformempfehlung tbereinstimmte (vgl. STADT GEL-
SENKIRCHEN 2011, S. 58).
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bezieht sich dabei je nach Analyse auf unterschiedliche Bezugseinheiten. So
werden Quoten fir die Einzelschule als auch fur die Stadtteile, Stadtteilty-
pen/Belastungstypen oder Kommunen berechnet. Die absoluten Ubergénger
werden dabei bezogen auf die jeweilige Bezugseinheit kumuliert.*® Eine weitere
Differenzierung kann nach den Schuljahren erfolgen, die je nach Analyse die
Schuljahre einzeln oder kumuliert bericksichtigt.

5.2.2 Segregationsindex zur Messung raumlicher Ungleichverteilung (nach
DUNCAN/DUNCAN 1955)

Die Berechnung von Segregationsindizes stellt ein klassisches, aber nicht unum-
strittenes statistisches Instrument zur Messung des Umfangs der Segregation
bestimmter Bevdlkerungsgruppen dar (ILS/ZEFIR 2003, S. 114). In der Segrega-
tions- und Stadtforschung beschaftigt man sich schon seit den 1940er Jahren
mit der Entwicklung von geeigneten Malzahlen zur Segregationsmessung.
Etabliert haben sich die von DuNcAN und DUNCAN (DUNCAN/DUNCAN 1955) entwi-
ckelten Indizes ,Index der Dissimilaritédt” (ID) und ,Index der Segregation” (IS).
Vom Berechnungsverfahren sind die Indizes identisch, es werden nur unter-
schiedliche Bevolkerungsgruppen miteinander verglichen. Der Index der Dissi-
milaritdt gibt die Segregation zwischen zwei Bevolkerungsgruppen von mehre-
ren Bevolkerungsgruppen wieder und der Index der Segregation die
Segregation einer Bevoélkerungsgruppe gegeniiber der restlichen Bevolkerung
(FRIEDRICHS 1983, S.219). In der Segregationsforschung findet man zumeist
Analysen zur raumlichen Ungleichverteilung von Einkommensgruppen oder
ethnischen Gruppen innerhalb stadtischer Gebiete. Innerhalb der regionalen
Bildungsforschung fand die Berechnung von Segregationsindizes bisher wenig
Bericksichtigung.” In der vorliegenden Arbeit wird der , Index der Segregation”
(IS) verwendet, um die raumliche Verteilung der Grundschulliberganger zu den
weiterflihrenden Schulformen innerhalb der Stadte zu analysieren. Die Analy-

% Agieren z.B. mehrere Grundschulen in einem Stadtteil, werden die Ubergénger der

einzelnen Grundschulen zusammengefasst und eine gemeinsame Ubergangsquote des
Stadtteils wird erstellt.

Ausnahme HAuF 2006 (siehe Ausflihrungen im  Forschungsiberblick) und
MAKLES/SCHNEIDER 2011, die mittels eines modifizierten Index der Dissimilaritat den Effekt
der Aufhebung der Schulbezirksgrenzen in NRW auf die ethnische Segregation an den
NRW-Grundschulen untersuchten.
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seebene sind die Stadtteile mit ihren Ubergingern, die auf Basis der Grund-
schulen ermittelt werden, die in dem jeweiligen Stadtteil agieren.

Zur Berechnung des Segregationsindex (IS) (vgl. Abbildung 3) einer Bevélke-
rungsgruppe a zu der verbleibenden Restbevélkerung b in einer Stadt wird fir
jedes Teilgebiet (hier: Stadtteil) der Stadt der Anteil der jeweiligen Gruppe an
der GesamtgroRe dieser Gruppe in der Stadt berechnet. Die jeweiligen Diffe-
renzen dieser Anteilswerte (negative Vorzeichen finden keine Beachtung)
ergeben aufaddiert und mit 0,5 multipliziert den Segregationsindex (IS)
(ILS/ZEFIR 2003, S. 229).

Abbildung 3: Formel des Segregationsindex (nach DUNCAN/DUNCAN 1955)

lk

[S :52

i=1

ai  bi

A B

wobei:

ai = Bevolkerung der Gruppe a im Teilgebiet i

bi = Bevolkerung der Gruppe b (= Restbevélkerung) im Teilgebiet i
A, B = GesamtgroRe der Gruppe A, B im Gebiet

i1,i2, .... k = Teilgebiete

Quelle: ILS/ZEFIR 2003, S. 229

So lasst sich mit dem IS z. B. die ungleiche Verteilung der nichtdeutschen Be-
volkerung zur deutschen Bevdlkerung messen oder aber, wie in der vorliegen-
den Untersuchung, die ungleiche Verteilung der Ubergénger zum Gymnasium
gegeniiber den sonstigen Ubergingern zu den weiterfiihrenden Schulen.

Der Index nimmt einen Wert an, der von 0 bis 100 reicht. Bei O liegt keine und
bei 100 eine vollstdndige Segregation vor. Der Indexwert ldsst sich nach DuN-
CAN/DUNCAN ,als Prozentsatz der Minoritdt interpretieren, die umzie-
hen/umverteilt werden miifSte, um eine proportionale Verteilung von Minoritdt
und Majoritét zu erhalten.” (FRIEDRICHS 1983, S. 219/222). Bei einem Index von
40,0 missten somit 40 % der Minoritat umziehen, damit eine fir alle Teilgebie-
te gleiche Verteilung der Minoritat zustande kommt.

Sowohl der IS als auch der ID sind nicht unumstritten, und es gilt bei der Inter-
pretation der Werte die Kritikpunkte zu beachten (nachfolgende Benennung
der Kritikpunkte nach JANREN 2004, S.20f., umfassende Ubersicht auch in
BLAsIUs 1988 und REARDON/QO’SULLIVAN 2004). Fir die vorliegende Arbeit hervor-
zuheben ist dabei der Einwand, dass sich aus den Werten keine rdumlichen
Muster der Segregation ableiten lassen. So kann der IS oder der ID nicht zum
Ausdruck bringen, ob ein GroRteil der Teilgebiete von der gesamtstadtischen
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Relation nur schwach abweicht oder aber punktuelle und vereinzelt hohe
Konzentrationen in einigen wenigen Teilgebieten vorliegen (DANGSCHAT 2000,
S. 143). Einfluss auf die Indizes Ubt zudem der administrative Zuschnitt der
Teilgebiete aus. Weicht das tatsdchliche Muster der Segregation in einer Stadt
vom Zuschnitt der Teilgebiete, auf deren Ebene der Index berechnet wird, stark
ab, kann das zu einer Unterschatzung der Segregation fiihren (BLAsius 1988,
S. 413). FrIEDRICHS weist darauf hin, dass die Indizes keine Mafe fiir die rdum-
lich-geografischen Distanzen zwischen den untersuchten Bevélkerungsgruppen
darstellen und diese Interpretation auch nicht vorgenommen werden darf
(FRIEDRICHS 1983, S. 222). Es wird auch kritisiert, dass die Indizes sich nicht
eignen, um Stadte miteinander zu vergleichen. Denn zum einen beeinflusst der
Anteil der jeweiligen Minoritat an der Gesamtbevélkerung die Hohe der Indizes
(CorTESE/FALK/COHEN 1976, S. 631), zum anderen haben GroRe und Anzahl der
Teilgebiete einen starken Einfluss auf den Indexwert (CowaiLL/CowaiLL 1951,
S. 826). Dabei gilt, je groRer die raumlichen Einheiten und je niedriger deren
Anzahl, desto heterogener ist in der Regel die Bevdlkerungsstruktur in den
Teilgebieten, was zu einem niedrigen Segregationswert fiihrt.

Trotz dieser Einwande stellen die Indizes von DUNCAN/DUNCAN ein wichtiges
Instrument fur die Segregationsforschung dar und werden vielfach verwendet
(z. B. ILS/ZEFIR (2003); BBR (2007); MUSTERD/VAN KEMPEN (2009); FARWICK ET AL.
(2012) im Kontext der sozialen und ethnischen Segregation; HAUF (2006) im
Kontext der Bildungssegregation). So stellt BLasius fest, dass der Dissimilaritdt-
sindex sich als addquates Maf} zur Beschreibung von disproportionalen Vertei-
lungen unterschiedlicher Bevolkerungsgruppen eignet (BLasius 1988, S. 429).
Zum selben Schluss kommen auch FRrIEDRICHS (FRIEDRICHS 1983, S.222) und
MuUsTERD/VAN KEMPEN (MUSTERD/VAN KEMPEN 2009, S.560), die den Index der
Segregation fur einen brauchbaren Indikator fiir die Segregationsmessung
halten. JANREN flihrt aus, dass sich die Indizes insbesondere fiir die Analyse und
Beobachtung der Entwicklung der Segregation in einer Stadt Gber einen lange-
ren Zeitraum eignen. Voraussetzung dafiir ist, dass wichtige Rahmenbedingun-
gen, wie z.B. die administrative Einteilung der Stadtgebiete, unverandert
bleiben (JANREN 2004, S. 21).
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5.2.3 Trendkoeffizient zur Ermittlung raumlicher Entwicklungsprozesse im
Bildungskontext (nach HAUF 2006)

In den empirischen Analysen werden kleinrdumige Entwicklungen zwischen
den Schuljahren 2003/2004 und 2008/2009 ausgewertet, die sich sowohl auf
Ubergangsquoten als auch auf Segregationsindizes beziehen. Dazu werden
lineare Trendanalysen durchgefiihrt.

Die Verwendung der linearen Trendanalyse im Rahmen dieser Arbeit wurde
von HAUF (2006) adaptiert, der in einer vergleichbaren Fragestellung mittels
dieses Verfahrens Entwicklungen von Segregationsindizes und kleinrdumigen
Ubergangsquoten fiir die Stidte Mannheim und Heidelberg zwischen 1980 und
2002 analysiert hat (vgl. die detaillierte Beschreibung der Arbeit von HAUF im
Forschungsiiberblick in Kapitel 3.3 und HAUF 2006, S. 144 f.).

HAuF fiihrt aus, dass sich mittels der Methode der linearen Regression unter
Ausblendung von Zeitreihenschwankungen errechnen lasst, wie hoch ein
Anstieg oder ein Riickgang der Quoten oder Indizes im Untersuchungszeitraum
ist. Um einen Anstieg oder einen Riickgang von Werten im Zeitverlauf zu quan-
tifizieren, wird der lineare Trend entsprechend der Formel f(t)=R*t+u errech-
net. In der Funktion beschreibt t die Zeitvariable und u den Ordinatenabschnitt
zum Zeitpunkt t=0 (HAUF 2006, S. 144). Fir die Interpretation von Anstieg bzw.
Rickgang der Werte im Zeitverlauf ist der Regressionskoeffizient (B) die rele-
vante Kennzahl (vgl. BAHRENBERG/GIESE/NIPPER 1999, S. 144 ff.; THOME 2005,
S. 24), die als Trendkoeffizient zu interpretieren ist. Unter dem Begriff ,Trend”
versteht man im Allgemeinen ,eine langfristige systematische Verdnderung des
mittleren Niveaus der Zeitreihe” (SCHLITTGEN/STREITBERG 1989, S.9), und ein
Trend ist formal als gewichteter Durchschnitt mehrerer Beobachtungswerte
innerhalb eines bestimmten Zeitraums zu betrachten (THomE 2005, S. 24). Der
Trendkoeffizient gibt die mittlere jahrliche Veranderung in Prozentpunkten an
(HAUF 2006, S. 144).

So bedeutet zum Beispiel ein Trendkoeffizient von B=0,5 bezogen auf die
Ubergangsquote zum Gymnasium im hier zu analysierenden Untersuchungs-
zeitraum, dass sich diese seit dem Schuljahr 2003/2004 bis zum Schuljahr
2008/2009 im Jahr um durchschnittlich 0,5 Prozentpunkte erhéht hat.
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5.2.4 Distanzmal} und nachstgelegene weiterfiihrende Schulform

Im Rahmen einer Angebotsanalyse stehen Erreichbarkeit und Nahe der weiter-
fihrenden Schulen fir die Grundschiler der Untersuchungsregion im Fokus.
Grundlage fir eine Analyse der Erreichbarkeit ist entsprechend der definierten
Annahmen, dass der Grundschulstandort als Reprasentant fiir den Wohnort der
Schiler fungiert und der Luftlinienabstand zwischen Grund- und weiterfiihren-
den Schulen den Schulweg definiert (vgl. Kapitel 5.1.2), die genaue Kenntnis der
geografischen Lage der Grund- und der weiterfiihrenden Schulen. Diese Stand-
ortinformationen wurden vom IT.NRW filir den Zeitpunkt Oktober 2008 bereit-
gestellt. Die Schulstandorte liegen als georeferenzierte Punktdatei flur die
Nutzung in einem Geografischen Informationssystem vor, d. h. jede Schule ist
Uber Geokoordinaten konkret raumlich verortbar. Auswertungen im Rahmen
der Angebotsanalysen beziehen sich in der vorliegenden Arbeit auf das Schul-
jahr 2008/2009. In der Distanzberechnung werden die weiterfiihrenden Schu-
len beriicksichtigt, die zum Schuljahr 2008/2009 Schiiler aufgenommen haben,
denn nur diese konnten von den Schiilern zur Zeit des Ubergangs angewéhlt
werden. Schulen, die zwar noch im aktiven Schulbetrieb waren, aber keine
Eingangsklasse aufgenommen haben, wurden nicht beriicksichtigt.”® Auf Basis
der Punktdatei wurde fiir alle Grundschulen in Nordrhein-Westfalen die Luftli-
niendistanz zu den nachstgelegenen innerhalb NRWs liegenden Schulstandor-
ten der weiterfilhrenden Schulformen Gymnasium, Gesamtschule, Realschule
und Hauptschule berechnet.® Durchgefiihrt wurde die Berechnung der Distan-
zen im Rahmen des Geografischen Informationssystems ArcGIS und unter
Verwendung des Analyseinstruments ,,Hawths Tools: Distance between points”.
Die Distanzberechnung bericksichtigt keine kommunalen Grenzen, d. h. fir
eine Grundschule kann die ndchstgelegene weiterfiihrende Schule der entspre-

8 Der Zustand, dass sich eine Schule noch im Schulbetrieb befindet, aber keine Eingangs-

klasse mehr aufnimmt, betrifft in NRW haufig die Hauptschulen. In den letzten Jahren
wurden viele Hauptschulen geschlossen. Dabei findet eine SchulschlieBung in der Regel
sukzessive statt, d. h. der Schulstandort bleibt noch eine gewisse Zeit bestehen, nimmt
aber keine Eingangsklassen mehr auf. Durch diese Vorgehensweise kann der Gberwie-
gende Teil der Bestandsschiiler ihre Schullaufbahn an der Schule beenden. Ab einem ge-
wissen Zeitpunkt ist aufgrund einer zu niedrigen Klassen- und Schiilerzahl ein regulédrer
Schulbetrieb nicht mehr maoglich, sodass eine Verteilung der tbrigen Schiler auf andere
Standorte erfolgen muss. Durch den sukzessiven Prozess wird der Schule und den Eltern
der Schiiler die Moglichkeit gegeben, dies langfristig vorzubereiten.

Zudem wurde die Distanz zu den Foérderschulen berechnet, diese wird aber nicht weiter
ausgewertet.
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chenden Schulform durchaus in der Nachbarkommune liegen.*® Als Ergebnis
liegen fir jede einzelne Grundschule vier Distanzwerte (in Meter) zu den vier
weiterfihrenden Schulformen vor. Auf Basis dieser absoluten Distanzen wurde
fir jeden Grundschulstandort eine Rangfolge erstellt, welche Schulform die
nachste, zweitnachste, drittndchste und viertndchste weiterfihrende Schul-
form ist (vgl. Beispiel in Karte 6).

Bei gleichen Entfernungen zwischen einer Grundschule und den weiterfiihren-
den Schulen wurde die vom erreichbaren Abschluss her hoherwertige Schul-
form als die ndherliegende definiert. Das Gymnasium wurde dabei ,(iber” der
Gesamtschule angeordnet (Eine gleiche Distanz kann vorkommen, wenn zum
Beispiel zwei oder drei Schulformen im Rahmen eines Schulzentrums sich einen
Standort mit genau derselben Adresse teilen).

Karte 6: Beispiel Abstandsbestimmung Grundschule und nachstgelegene weiterfuhrende Schulen

Realschule A
Hauptschule A A

6’1001

0.

39

Grundschule X 200m

.
0 250 500 1.000 Meter
L 1 1 1 1 1 L L |
Schule Distanz Position
Gymnasium A 390m 1
hule A 2
Grundschule X Gesamtschule 500m
Realschule A 920m 4
Hauptschule A 840m 3

Quelle: Erstellung Terpoorten 2013 — fiktives Beispiel

% Dies bezieht sich auf die weiterfiihrenden Schulen, die in NRW liegen. Uber die Landes-

grenzen hinaus wurde keine Distanzberechnung zu den in den benachbarten Ldndern
oder Bundesldndern angebotenen weiterfiihrenden Schulen durchgefiihrt. Insbesondere
fiir die Untersuchungsregion kommt es dabei nicht zu Verzerrungen, da die Region inmit-
ten von NRW liegt und nicht an andere Lander oder Bundeslander angrenzt.
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6 Sozialstruktur und schulische Eckdaten der Untersu-
chungsregion im NRW-Kontext

In diesem Kapitel erfolgt eine Einordnung der Untersuchungsregion innerhalb
von Nordrhein-Westfalen (NRW). Dabei werden zunachst die sozialstrukturel-
len Besonderheiten der Untersuchungsregion dargestellt (Abschnitt 6.1). Die
Darstellung erfolgt dabei auf Basis einer NRW-Gemeindetypologie, welche die
wirtschaftliche und soziale Lage der NRW-Kommunen vergleichend analysiert.
AnschlieBend wird das Angebot der Grundschulen und der weiterfiihrenden
Sekundarschulen beschrieben und geografisch verortet. AbschlieBend werden
auf Basis der amtlichen Landesschulstatistik die Ubergangsquoten von den
Grundschulen zu den weiterfiihrenden Schulen im (iberregionalen Kontext
dargestellt (Abschnitt 6.2 & 6.3). Dabei werden auch die landesweiten Entwick-
lungstrends, die rahmengebend fiir die Entwicklungen innerhalb der Untersu-
chungsregion sind, beriicksichtigt.

6.1 Die Sozialstruktur der Untersuchungsregion im NRW-Kontext

Fiir eine sozialstrukturelle Einordnung der Kommunen der Untersuchungsregi-
on in einen Uberregionalen Kontext wird auf eine Gemeindetypologie des
Forschungsinstituts Faktor Familie zurtickgegriffen (STROHMEIER/SCHULTZ/LERSCH
2011). Das Institut hat eine Einordnung aller NRW-Kommunen mit mehr als
5.000 Einwohnern im Kontext der Familienforschung vorgenommen.®' Ziel
dieser Typologie ist es, anhand von quantitativen Indikatoren die unterschiedli-
chen Lebensbedingungen in den Kommunen zu bestimmen und die ,Kommu-
nen hinsichtlich ihrer demographischen, sozialen und wirtschaftlichen Aus-
gangslage zu typisieren.” (STROHMEIER/SCHULTZ/LERSCH 2011, S. 7).

1 vVon den insgesamt 396 Kommunen in NRW hatten mit dem Datenstand 2006 drei

Kommunen weniger als 5.000 Einwohner. Diese sind somit in der Typologie nicht beriick-
sichtigt.
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Auf Basis von 16 wesentlichen Merkmalen® aus der kommunalen Statistik
(Datenstand 2006) wurden im Rahmen einer Faktorenanalyse fiinf unabhangige
Dimensionen abgeleitet, durch welche die Lebensverhaltnisse in den nord-
rheinwestfédlischen Gemeinden charakterisiert werden kénnen:

- Pragung durch Arbeitsplatz-, Bildungszentralitdt und Auslander

- Erwerbseinbindung der Bevélkerung am Wohnort

- Pragung durch hohe Frauenerwerbsbeteiligung und Hochqualifizierte (am
Wohnort)

- Pragung durch Arbeitslosigkeit

- Schrumpfung und Uberalterung

Eine auf Basis dieser Dimensionen durchgefiihrte Clusteranalyse konnte 10

Gemeindetypen (Cluster) identifizieren. Die Gemeindetypen 1 bis 6 umfassen

dabei die Kernstadte und die Ober- und Mittelzentren. Die Gemeindetypen 7

bis 10 beschreiben die ,Sonstigen Gemeinden”, zu denen Kleinstddte und

landliche Gemeinden gehdren. Die Cluster werden im Folgenden kurz anhand

relevanter Aussagen benannt.®® Die Benennung basiert dabei auf einer Zusam-

menfassung der pragenden Clustercharakteristika wie sie von Faktor Familie

vorgenommen wurde (vgl. STROHMEIER/ScHULTZ/LERSCH 2011, S. 30 ff.) :

- Cluster 1: GroRere Stadte mit Pragung durch Arbeitsplatz-, Bildungszentrali-
tdt und Auslander.

- Cluster 2: Stadte mit hohem Niveau sozialer Problemlagen. Hochste Pragung
durch Arbeitslosigkeit und Kinderarmut. Schrumpfend und ,, Alt”“.

- Cluster 3: Hohere Pragung durch Arbeitsplatz-, Bildungszentralitdt und
Auslander mit zugleich hohen Werten bzgl. Schrumpfung und Uberalterung.

- Cluster 4: reprasentiert den NRW Durchschnitt bezogen auf die Dimensio-
nen

%2 Die Variablen sind: Anteil Ausldander-Haushalte, Bedeutung als Arbeitsort, Anteil auslan-

dische Bevolkerung am Wohnort, Bildungswanderung, Anteil Hochqualifizierte am Ar-
beitsort, Frauenerwerbstatigenquote am Wohnort, Erwerbstatigenquote am Wohnort,
Erwerbstatige 55 bis 64- Jahrige am Wohnort, Anteil Hochqualifizierte am Wohnort, Ver-
héltnis Erwerbsquote von Frauen und Madnnern am Wohnort, Jugendarbeitslosigkeit, Ar-
beitslosenquote Ausldander, Arbeitslosenquote insgesamt, Anteil der 60- bis 79-Jahrigen,
Bevdlkerungsentwicklung der vergangenen 7 Jahre, Anteil der unter 18-Jahrigen. Fiir eine
vertiefende Interpretation der ermittelten Cluster wurden zusatzlich weitere Indikatoren
zugespielt: Steuereinahmen, Kaufkraft, Familienwanderung, Haushalte mit Kindern, Kin-
derarmut (STROHMEIER/SCHULTZ/LERSCH 2011).

Fiir eine detaillierte Ausfiihrung der Cluster wird auf die Veroffentlichung von STROHMEI-
ER/SCHULTZ/LERSCH 2011 verwiesen.
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- Cluster 5: Heterogene Lebensbedingungen unterschiedlicher Bevélkerungs-
gruppen. Hohe Erwerbseinbindung der Bevdlkerung am Wohnort, kombi-
niert mit einer hohen Pragung durch Arbeitslosigkeit.

- Cluster 6: Héchste Pragung durch ,Schrumpfung und Uberalterung”. Uber-
durchschnittliche Steuereinahmen und Kaufkraft. Eher wohlhabende Kom-
munen.

- Cluster 7: ,Schlafstadte” mit geringer Erwerbseinbindung der Wohnbevdlke-
rung. Hohe Kaufkraft — geringe Problemlagen.

- Cluster 8: Demografisch ,junge Gemeinden” mit familidrer Pragung und
Familienzuzug

- Cluster 9: Familienregionen mit hoherer Arbeitsplatz- und Bildungszentrali-
tat.

- Cluster 10: Hohe Erwerbseinbindung der Bevdlkerung am Wohnort mit
geringer Arbeitsplatz- und Bildungszentralitat.

In der Karte 7 sind die Gemeinden in NRW entsprechend ihres Typs eingefarbt.

Die Darstellung konzentriert sich dabei auf die gréBeren Kommunen des Typs 1

bis 6. Eine differenzierte Darstellung der kleinen ,,sonstigen Gemeinden” (Typ 7

bis 10) ist an dieser Stelle nicht von Relevanz, sodass diese zusammengefasst

(weil’ eingefdrbt) wurden.

Karte 7: Gemeindetypologie Nordrhein-Westfalen

777 untersuchungsregion

77 Gromen

] eisgrnen

Cluster - "Kernstadte,
Ober- und Mittelzentren"

Il
Il
Il :

4
Il s
B s

Cluster -
"sonstige Gemeinden"

50 Kilometer 7-10 weiB eingefarbt

Quelle: Gemeindegrenzen: Bundesamt fiir Kartographie und Geodisie / Kartografie: Terpoorten 2013 auf Basis von
STROHMEIER/SCHULTZ/LERSCH 2011
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Die Kommunen der Untersuchungsregion wurden durch eine Schraffur hervor-
gehoben. Das Kartenbild zeigt, dass die Untersuchungsregion, mit Ausnahme
der Stadt Milheim an der Ruhr, dem Cluster 2 zugeteilt wurde. Entsprechend
der Clustercharakteristika (vgl. STROHMEIER/SCHULTZ/LERSCH 2011, S. 37) ist dem-
nach der Uberwiegende Teil der Kommunen der Untersuchungsregion ausge-
sprochen stark durch den Faktor Arbeitslosigkeit gepragt. Darliber hinaus
werden Maximalwerte hinsichtlich der Betroffenheit durch Kinderarmut er-
reicht. Im Mittel (Median) beziehen etwa 22 % der Kinder unter 15 Jahren in
den Kommunen dieses Typs Sozialgeld. Im NRW-Mittel liegt die Kinderarmut
gerade mal bei 11 %. Der Ausldnderanteil liegt mit 11 % ebenfalls deutlich Gber
dem Medianmittelwert von NRW mit 6 %. Die Kaufkraft der Kommunen des
Clusters 2 ist im Mittel die niedrigste in NRW. Demografisch weisen die Kom-
munen eine Tendenz zur Schrumpfung und Uberalterung auf. Bei 13 der 14
Kommunen der Untersuchungsregion ,,... handelt [es] sich also um eher arme
Kommunen mit einer eher armen Bevdlkerung, wovon insbesondere Familien-
haushalte betroffen sind. Neben sozialen Problemlagen prégen die deutlich
tiberdurchschnittlichen Anteile an nichtdeutscher Bevélkerung die Sozialstruktur
der Stddte.” (STROHMEIER/ScHULTZ/LERSCH 2011, S. 38 f.). Einzig Milheim an der
Ruhr wurde dem Cluster 6 zugeteilt, welches eher wohlhabende Kommunen
mit Gberdurchschnittlichen Steuereinnahmen und Kaufkraft umfasst. Jedoch ist
die Stadt Milheim innerhalb dieses Clusters eine Kommune mit einer hohen
Pragung auf die Dimension Arbeitslosigkeit, Schrumpfung und Uberalterung,
sodass auch hier sozialstrukturelle Ahnlichkeiten bezogen auf relevante Dimen-
sionen zu den anderen Kommunen der Untersuchungsregion vorliegen (vgl.
STROHMEIER/SCHULTZ/LERSCH 2011, S. 60).

Zusammenfassend zeigen sich fiir die Untersuchungsregion Auffalligkeiten
bezliglich der Sozialstruktur der Bevélkerung im Vergleich zu den anderen
Kommunen des Landes. Die Stadte des Kernruhrgebiets lassen sich als arm, alt
und schrumpfend typisieren. Fir Stadte und stddtische Agglomerationen
typisch ist der hohe Auslanderanteil. Als bedenklich ist insbesondere die hohe
Kinderarmut einzuschatzen. Im weiteren Verlauf der Arbeit wird dargestellt,
dass in bestimmen Stadtgebieten die Benachteiligung der jungen Generation
dramatische AusmalRe annimmt und in den Stadten der Untersuchungsregion
eine ausgepragte sozialrdumliche Segregation vorliegt, die durch die hier dar-
gestellten Mittelwerte der Cluster verdeckt ist. Eine Untersuchung der unter-
schiedlichen sozialrdumlichen Bedingungen und deren Auswirkungen auf die
Bildungsteilhabe und Bildungschancen der Bevdlkerung bietet sich in dieser
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Region an. Wie noch zu zeigen ist (vgl. Kapitel 7.3), ist das Ruhrgebiet durch
eine stark kleinrdumig ausdifferenzierte Sozialstruktur geprdgt — wohlhabende,
birgerliche Stadtgebiete befinden sich mitunter in direkter Nachbarschaft zu
den Wohngebieten des klassischen , Arbeitermilieus”.

6.2 Schulangebot der allgemeinbildenden Schulen in der Unter-
suchungsregion

Die Untersuchungsregion verfligt tGber ein umfassendes Schulangebot im
Bereich der allgemeinbildenden Schulen, welches im Folgenden vorgestellt
wird. Dabei wird sich auf die Grundschulen und die weiterfiihrenden Schulen
der Schulformen Gymnasium, Gesamtschule, Realschule und Hauptschule
konzentriert.*

6.2.1 Grundschulangebot in der Untersuchungsregion

Zum Schuljahr 2008/2009 agierten in den 14 Kommunen der Untersuchungsre-
gion insgesamt 591 Grundschulen.®® Mit Ausnahme von zwei Bochumer Privat-
grundschulen befanden sich alle Grundschulen in 6ffentlicher Tragerschaft.
Sechs Jahre zuvor, zum Schuljahr 2003/2004, gab es mit 609 Schulstandorten
ein groReres Angebot, jedoch mussten als Konsequenz des demografischen
Wandels und des damit verbundenen Schiilerriickgangs Schulstandorte ge-
schlossen oder mit benachbarten Schulen zusammengelegt (sog. Grundschul-
verbiinde)®® werden. Die Zahl der Ubergénger nahm zwischen 2003/2004 und
2008/2009 von 33.299 auf 30.461 ab (vgl. Tabelle 2).

6 Auf eine Darstellung des Angebots an Waldorfschulen wird verzichtet, da diese im

Kontext des Ubergangs von den Grundschulen auf die weiterfithrenden Schulen in den
Kommunen der Untersuchungsregion eine zu vernachlédssigende GroRe darstellen. So
fanden sich unter den etwa 33.300 Ubergéngern zum Schuljahr 2003/2004 laut amtlicher
Schulstatistik nur 15 Waldorfschuliiberganger. Zum Schuljahr 2008/2009 ist die Anzahl
nur unwesentlich gréRer — die Statistik weist von etwa 30.500 Ubergingern 49 Waldorf-
schulliberganger aus.

Es werden nur Schulen bericksichtigt, die zum Schuljahr 2008/2009 Schiiler in die
weiterflihrenden Schulen abgegeben haben.

Diese Schulen werden dann unabhéangig davon, dass sie Uber zwei Schulstandorte
verfligen als eine Schule gefiihrt. Das wirkt sich auf die Angaben innerhalb der Schulsta-
tistik aus, da diese fur den Hauptstandort ausgewiesen werden und der Nebenstandort
nicht mehr erfasst ist.
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Tabelle 2: Anzahl Grundschulen und Anzahl Ubergénger in den Kommunen der Untersuchungsregion
(Schuljahre 2003/2004 und 2008/2009)

.2003/2004 2008/2009
Kommune = —~ = p
Schulen Ubergdnger Schulen Ubergdnger

Bochum 64 3.224 63 2.965
Bottrop 27 1.275 26 1.168
Castrop-Rauxel 14 799 13 713
Dortmund 93 5.450 93 5.269
Duisburg 89 5.298 88 4.735
Essen 106 5.324 98 4.868
Gelsenkirchen 51 2.822 50 2.496
Gladbeck 15 794 15 729
Herne 29 1.597 29 1.556
Herten 10 642 10 608
Marl 19 993 15 866
Miilheim /Ruhr 28 1.615 28 1.413
Oberhausen 42 2.219 41 1.936
Reckling hausen 22 1.247 22 1.139
Summe 609 33.299 591 30.461
NRW Gesamt [ 3459 | 191859 | 3363 | 177.950

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 und 2008, Darstellung: Terpoorten 2013

In der Karte 8 sind alle Grundschulen der Untersuchungsregion raumlich veror-
tet, die fur die Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 Schiiler an weiterfiihrende
Schulen abgegeben haben. Grundschulen sollen wohnortnah®’ fiir die jiingsten
Schiler zu erreichen sein — umgangssprachlich gilt das Prinzip , Kurze Beine,
kurze Wege“, und an der Karte wird deutlich, dass das Grundschulnetz der
Kommunen der Untersuchungsregion dicht ausgebaut ist. Fir die Stadt Duis-
burg wurde vom ortlichen Schulverwaltungsamt errechnet, dass 96 % der
Grundschuler des Schuljahres 2008/2009 in einem Abstand von unter 2.000m
(Luftliniendistanz) zur nachsten Grundschule wohnen — fiir 85 % findet sich eine
Grundschule bereits in einer Entfernung von unter 1.000m (vgl. STADT DUISBURG
2010). Fur die anderen Kommunen der Untersuchungsregion lassen sich an-
hand des Kartenbildes vergleichbare Werte erwarten.

Besonders in den verdichteten Stadtgebieten ist der Abstand zwischen den
Schulen gering und der Grad der wohnortnahen Versorgung hoch, was in der
Karte anhand der Einfarbung entsprechend der Einwohnerdichte deutlich wird.

7 Es gibt keine abschlieRende Definition, was unter wohnortnah zu verstehen ist. Jedoch

werden entsprechend der Verordnung des § 97 des NRW Schulgesetzes (ScHFkVO NRW, §
5 Abs. 2) ab einer Entfernung von 2 km zwischen Wohnort des Schiilers und der nachsten
Grundschule Fahrtkosten erstattet, sodass Entfernungen unter 2 km in der Regel als
wohnortnah zu interpretieren sind.
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Karte 8: Grundschulstandorte in der Untersuchungsregion 2003 bis 2008 / Einwohnerdichte 2008

Quelle: Schulstandorte: IT.NRW und eigene Erganzungen / Dichte: Kommunen der Untersuchungsregion / Kartengrundlage:
Kommunen, Kommunen Emscher-Lippe-Region: © Kreis Recklinghausen, 2007 / Berechnung und Kartografie: Terpoorten
2013 / (einige Schulstandorte sind in der Karte verdeckt, da in der Region oft katholische Bekenntnisgrundschulen und

Einwohnerdichte
(Einwohner pro km?)
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Gemeinschaftsgrundschulen am selben Standort agieren. Dies wird in diesem groen MaRBstab nicht deutlich)

Der Uberwiegende Teil der Stadtteile verfiigt Uber mindestens einen Grund-
schulstandort, verdichtete Gebiete tGiber mehrere. In diinner besiedelten Stadt-
teilen wird mitunter kein Grundschulangebot vorgehalten. Die Stadtteile ohne
Grundschulstandort sind in der Karte schraffiert eingezeichnet. Insgesamt 52
von 371% Stadtteilen (14,2 %) verfiigten im Beobachtungszeitraum iiber keinen
Schulstandort. In der Tabelle 3 wird fiir jede Kommune die Anzahl der Stadttei-

le ohne Grundschule benannt.
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Tabelle 3: Stadtteile ohne Grundschulen in der Untersuchungsregion (Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009)

Stadt Anzahl Anzahl ohne | Anteil ohne
Stadtteile | Grundschule | Grundschulen
Bochum 30 0 0,0
Bottrop 17 1 5,9
Castrop-Rauxel 18 7 38,9
Dortmund 62 12 19,4
Duisburg 46 3 6,5
Essen 50 6 12,0
Gelsenkirchen 18 0 0,0
Gladbeck 10 1 10,0
Herne 32 9 28,1
Herten 9 0 0,0
Marl 10 0 0,0
Milheim 27 9 33,3
Oberhausen 24 1 4,2
Recklinghausen 18 3 16,7
Untersuchungsregion 371 52 14,0

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008 / Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Anteilig vermehrt ,,weille Flecken” finden sich demnach in Milheim, Herne und
vor allem in Castrop-Rauxel. Da sich aber in den genannten Kommunen Uber
das Stadtgebiet verteilt ausreichend Stadtteile mit Grundschulstandorten
finden, sind auch fir diese Kommunen grundsatzliche Aussagen zum innerstad-
tischen Bildungsbeteiligungsmuster moglich.

6.2.2 Angebot an Gymnasien, Gesamtschulen, Realschulen und Haupt-
schulen in der Untersuchungsregion

In den Kommunen der Untersuchungsregion nahmen zum Schuljahr 2008/2009
insgesamt 324 weiterfiihrende Schulen der Schulformen Gymnasium, Gesamt-
schule, Realschule und Hauptschule Schiiler in die flinfte Jahrgangsstufe auf.
Aufgeschlisselt auf die Schulformen waren das 97 Gymnasien, 62 Gesamtschu-
len, 80 Realschulen und 85 Hauptschulen. Sechs Jahre zuvor agierten in den
Kommunen noch 19 Schulen mehr. Der Riickgang des Schulangebots ist vor
allem auf den Bedeutungsverlust der Hauptschule zurtickzufihren, was zu
SchulschlieRungen fiihrte. Nahmen zum Schuljahr 2003/2004 noch 105 Haupt-
schulen Schiiler auf, waren dies zum Schuljahr 2008/2009 20 Schulen weniger.
In den sechs Jahren des Beobachtungszeitraums wurde ein Gymnasium ge-
schlossen (Duisburg) und zwei Realschulen wurden neu gegriindet (Essen und
Castrop-Rauxel). Die Anzahl der Gesamtschulen blieb zwischen 2003/2004 und
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2008/2009 in der Untersuchungsregion unverandert. Jede der 14 Kommunen
deckt das komplette Schulspektrum ab und verfligt Gber mindestens einen
Schulstandort der vier weiterfiihrenden Schulformen Gymnasium, Gesamtschu-
le, Realschule und Hauptschule. Die genaue Anzahl der Standorte ist in der
Tabelle 4 fir die Schuljahre 2003/2004 und 2008/2009 fur die jeweilige Kom-
mune dargestellt.

Tabelle 4: Anzahl Gymnasien (GY), Gesamtschulen (GS), Realschulen (RS) und Hauptschulen (HS) in der
Untersuchungsregion, die zum Schuljahr 2003/2004 und 2008/2009 Schiiler aufgenommen haben

Stadt Schuljahr 2003/2004 Schuljahr 2008/2009

GY GS RS HS Insg. GY GS RS HS Insg.
Bochum 11 6 8 9 34 11 6 8 7 32
Bottrop 3 2 3 4 12 3 2 3 3 11
Castrop-Rauxel 2 2 1 2 7 2 2 2 2 8
Dortmund 15 9 14 17 55 15 9 14 17 55
Duisburg 13 13 10 20 56 12 13 10 14 49
Essen 20 8 14 14 56 20 8 15 14 57
Gelsenkirchen 7 5 6 8 26 7 5 6 7 25
Gladbeck 3 1 3 4 11 3 1 3 2 9
Herne 5 3 4 7 19 5 3 4 6 18
Herten 1 1 3 3 8 1 1 3 2 7
Marl 3 2 2 3 10 3 2 2 2 9
Miilheim an der Ruhr 5 3 3 4 15 5 3 3 3 14
Oberhausen 5 4 3 7 19 5 4 3 4 16
Recklinghausen 5 3 4 3 15 5 3 4 2 14
Untersuchungsregion 98 62 78 105 343 97 62 80 85 324

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 und 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Neben den Schulen der Untersuchungsregion wird das Angebot durch Schulen
der benachbarten Kommunen ergédnzt, denn auch diese sind fiir die Schiler der
Region grundsatzlich anwahlbar und kénnen daher zum regionalen Schulange-
bot gezahlt werden. Auf eine detaillierte Auflistung und Darstellung der Schu-
len wird jedoch verzichtet, da nur wenige Schiiler eine weiterfihrende Schule
auRerhalb der Untersuchungsregion wahlen.* In der nachfolgenden Karte 9
sind die Schulstandorte der Untersuchungsregion und ihre konkrete raumliche
Verortung innerhalb der Kommunen dargestellt. Bertcksichtigt sind in der
Darstellung dabei die Schulen, die zum Schuljahr 2008/2009 Schiiler in ihre
Eingangsklasse aufgenommen haben. Im Hintergrund ist die Einwohnerdichte
der Stadtteile (Stand 2008) visualisiert.

® Eine Auswertung der Schiilerstatistik hat gezeigt, dass zum Schuljahr 2008/2009 von den

ca. 30.400 Schiilern, die von einer Grundschule der Untersuchungsregion abgegangen
sind, 97,7% eine weiterflihrende Schule innerhalb der Kommunen der Untersuchungsre-
gion gewdhlt haben.
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Karte 9: Standorte der weiterfiihrenden Schulen in der Untersuchungsregion (nur Standorte, die zum
Schuljahr 2008/2009 Schiiler aufgenommen haben) / Einwohnerdichte 2008
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Quelle: Schulstandorte: IT.NRW 2008/ Dichte: Kommunen der Untersuchungsregion / Kartengrundlage: Kommunen,
Kommunen Emscher-Lippe-Region: © Kreis Recklinghausen, 2007 / Erstellung: Terpoorten 2013

Am Kartenbild zeigt sich eine schulische Angebotsstruktur, die die Untersu-
chungsregion umfassend abdeckt. Raumliche ,Inseln” ohne schulische Versor-
gung der Sekundarstufe | liegen mit Ausnahme der diinnbesiedelten Randbe-
reiche der Kommunen nicht vor (grin eingefarbte Gebiete). Auch sind
Angebote der Sekundarstufe Il (Gymnasium und Gesamtschule) lber die ge-
samte Untersuchungsregion flachendeckend verteilt. Insgesamt lasst sich
feststellen, dass die Angebotsdichte an weiterfihrenden Schulformen mit
steigender Einwohnerdichte zunimmt. Der iberwiegende Teil der Schulen (190
von 324) agiert in Stadtteilen mit mehr als 3.000 Einwohnern pro Quadratkilo-
meter. In den diinner bewohnten Gebieten mit unter 2.000 Einwohnern/km?
befinden sich nur 40 weiterfiihrende Schulen. Zudem findet sich in den meisten
Kommunen eine Konzentration von Schulangeboten im oder in der Nahe des
Stadtzentrums (in der Karte ist das jeweilige Stadtzentrum der Kommune durch
ein gestricheltes Quadrat dargestellt). Besonders haufig trifft dieser Sachverhalt
auf die Gymnasien zu. So befinden sich von den elf Bochumer Gymnasien
alleine sechs in direkter Nahe zum Stadtzentrum. Die anderen funf sind relativ
gleichmaRig auf das Ubrige Stadtgebiet verteilt. In Milheim agieren drei der
insgesamt fiinf Gymnasien in der Innenstadt. Von den fiinf Gymnasien in Reck-
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linghausen agieren vier in einem Umbkreis von 1.000 Meter um die Altstadt. Bei
den Gesamtschulen zeigt sich ein dezentraleres Bild mit einer lberwiegend
gleichméaRigen Verteilung der Standorte Uber das jeweilige Stadtgebiet. Nur
wenige Standorte befinden sich in direkter Lage zu den Innenstddten. Die
Gesamtschulen, die im Ruhrgebiet ab den 1960er Jahren gegriindet wurden,
wurden lberwiegend in den bis dahin schulisch unterversorgten Stadtgebieten
errichtet. Dies geschah mit der Intention, der Bevolkerung in den bildungsfer-
nen Quartieren den Zugang zu einem héheren Abschluss zu ermdglichen (KUTHE
ET AL 1979).

Die Karte vermittelt den Eindruck, dass insgesamt eine ausgewogene Vertei-
lung der Schulstandorte in der Untersuchungsregion vorliegt und eine ver-
gleichbar gute Erreichbarkeit der weiterfilhrenden Schulformen fiir den GroR-
teil der Schiler in der Untersuchungsregion gegeben ist. Eine genaue Analyse
der Angebotsstrukturen im rdaumlich-geografischen und sozialraumlichen
Kontext erfolgt im Kapitel 9.

6.3 Der Ubergang in die weiterfiihrenden Schulen: Die Untersu-
chungsregion im NRW-Kontext

Bevor eine kleinrdumige, stadtteilspezifische Analyse des Ubergangsverhaltens
von den Grundschulen zu den weiterfihrenden Schulformen fiir die Untersu-
chungsregion erfolgt, wird eine liberregionale Betrachtung der Ubergangsquo-
ten vorweggestellt und die landesweiten Entwicklungen werden skizziert. Dies
erlaubt, die Untersuchungsregion in einen regionalen Kontext einzuordnen und
liberregionale Unterschiede im Land NRW zu verdeutlichen. In der Tabelle 5
sind dazu die Ubergangsquoten zu den weiterfithrenden Schulformen fiir die 14
Kommunen der Untersuchungsregion in einem Uberregionalen Vergleich dar-
gestellt.

Bezogen auf das gesamte Bundesland wird das Gymnasium am starksten nach-
gefragt — 38,5 % der Schiler wechselten zum Schuljahr 2008/2009 nach dem
Grundschulbesuch auf ein Gymnasium. Zu den Realschulen wechselten 28,4 %
und zur Gesamtschule 17,9 %. Zur Hauptschule wechselten nur noch 14,5 %.
Die Forderschule und die sonstigen Schulen (Waldorfschulen) nehmen im
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Ubergang von der 4ten zur 5ten Klasse mit einer Quote von 0,7 % und 0,1 %
nur eine marginale Rolle ein.”

Tabelle 5: Ubergangsquoten zum Schuljahr 2008/2009 in NRW und in den Kommunen der
Untersuchungsregion

Stadt Ubergéanger Ubergangsquote zum Sj. 2008/2009 zum/zur...

abs. GY GS RS HS FS sons
Bochum 2.965 40,8 25,7 23,7 9,0 0,5 0,3
Bottrop 1.168 37,1 26,4 28,2 7,9 0,4 0,1
Castrop-Rauxel 713 39,6 31,1 22,7 5,8 0,6 0,3
Dortmund 5.269 37,7 25,2 27,9 8,6 0,7 0,0
Duisburg 4.735 31,1 37,8 18,8 10,8 1,2 0,2
Essen 4.868 41,0 25,5 23,7 8,4 1,3 0,0
Gelsenkirchen 2.496 28,0 33,4 25,0 12,9 0,6 0,1
Gladbeck 729 34,7 25,7 27,2 11,2 1,0 0,3
Herne 1.556 31,4 28,0 27,6 12,5 0,3 0,4
Herten 608 28,8 21,4 37,5 11,0 1,0 0,3
Marl 866 34,8 33,5 23,0 7,2 1,5 0,1
Miilheim an der Ruhr 1.413 42,5 29,4 21,9 5,9 0,4 0,0
Oberhausen 1.936 31,0 37,4 22,2 8,4 0,7 0,3
Recklinghausen 1.139 38,0 25,1 29,9 5,7 0,9 0,4

Region
Untersuchungsregion 30.461 35,9 29,4 24,5 9,2 0,8 0,2
NRW 177.950 38,5 17,9 28,4 14,5 0,7 0,1
zum Vergleich...

Grofstadt* 67.582 39,1 23,6 24,4 12,1 0,7 0,1
Kleinstadt/Léndliche Gemeinde** 32.504 36,4 11,6 32,4 19,1 0,5 0,0

*Kreisfreie Stadte und kreisangehorige Oberzentren mit rund 100.000 Einwoh nern und mehr
**Mittelzentren und Iandliche Gemeinden unter 20.000 Einwohner

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008 — Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Beziiglich der landesweiten regionalen Verteilung der Ubergangsquoten zeigen
sich ausgepragte Unterschiede, die sich vor allem an einer Stadt-Land-
Differenzierung festmachen lassen. In der Tabelle wurden fiir einen Vergleich
die Stadte mit mehr als 100.000 Einwohnern den kleinen Stadten und landli-
chen Gemeinden mit weniger als 20.000 Einwohnern gegeniibergestellt (Defini-
tion der Gemeindetypen gemal Bundesinstitut fir Bau-, Stadt- und Regional-
forschung (Website BBSR (a))). Dabei zeigt sich, dass die Unterschiede bezogen
auf die durchschnittliche Ubergangsquote zum Gymnasium gering sind — 39,1 %
der Schiiler aus den GroRstdadten wechselten zum Gymnasium, in den landli-
chen Kommunen waren es 36,4 %. Deutliche Unterschiede zeigen sich bei den
anderen drei Schulformen. So liegt sowohl die Realschuliibergangsquote
(32,4 % zu 24,4 %) als auch die Hauptschulibergangsquote (19,1 % zu 12,1 %)

7® Die niedrige Ubergangsquote zu den Forderschulen hangt vor allem damit zusammen,

dass bzgl. eines evtl. Forderbedarfs der Kinder zumeist schon in friheren Grundschuljah-
ren eine Empfehlung zum Besuch einer Férderschule erfolgt, sodass bereits im Vorfeld
des Ubergangs Kinder die Grundschule in Richtung Férderschule verlassen haben.
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der landlichen Kommunen Uber der der Grof3stddte. Demgegeniiber wird die
Gesamtschule in den Groflstadten von fast jedem vierten Kind angewahlt
(23,6 %), wahrend nur etwa jedes zehnte (11,6 %) aus den landlichen Kommu-
nen auf eine Gesamtschule wechselt. Zu einem grofRen Teil ldsst sich diese
Diskrepanz mit dem regionalen Schulangebot erklaren. Besonders das Gesamt-
schulangebot beeinflusst regional die unterschiedlichen Quoten. Gesamtschu-
len befinden sich vor allem in den groBeren Stadten und nur vereinzelt in
landlich gepragten Gemeinden. Die Werte bestatigen somit, dass die Stadt-
Land-Unterschiede, wie im Forschungsiiberblick beschrieben, weiterhin vorlie-
gen (vgl. u. a. MAMMES 2007, auch MAMMES im Kapitel 3.3).

Die Untersuchungsregion unterscheidet sich von den landesweiten Mittelwer-
ten in der Struktur der Ubergangsquoten. Zwar ist auch hier im Durchschnitt
das Gymnasium die am stirksten angewéhlte Schulform, jedoch liegt die Uber-
gangsquote mit 35,9 % um 2,6 % unter dem Landesmittel. Niedrigere Quoten
liegen auch bei der Realschule (24,5 % zu 28,4 %) und der Hauptschule (9,2 %
zu 14,5 %) vor. Priagend fir die Region ist die hohe Ubergangsquote zur Ge-
samtschule — die Quote liegt mit 29,4 % deutlich iber dem Landesmittel von
17,9 %. Erklaren lasst sich das mit der hohen Gesamtschuldichte der Region —
wihrend in NRW im Schnitt etwa jede zehnte weiterfilhrende Schule’™ eine
Gesamtschule ist (zum Schuljahr 2008/2009 waren von den aufnehmenden
weiterfliihrenden Schulen 10,6 % Gesamtschulen), ist dies in der Untersu-
chungsregion etwa jede funfte (19,1 %).

Anteilig die wenigsten Kinder (28,0 %) wechseln in Gelsenkirchen auf ein Gym-
nasium — die meisten in Milheim an der Ruhr (42,5 %). Bezogen auf den Ge-
samtschuliibergang weist Duisburg mit 37,8 % den hochsten und Herten mit
21,4 % den niedrigsten Wert auf. Herten ist auch die Kommune in der Region
mit der weitaus héchsten Ubergangsquote zur Realschule — 37,5 % der Kinder
wechselten zum Schuljahr 2008/2009 auf eine Realschule. Die niedrigste Real-
schullibergangsquote weist Duisburg mit 18,8 % aus. Mit 12,9 % ist Gelsenkir-
chen die Stadt mit der hochsten Hauptschullibergangsquote. Castrop-Rauxel
weist hier mit 5,8 % den niedrigsten Wert auf. Die hier vorliegenden deutlichen
kommunalen Unterschiede lassen sich vor allem auf das unterschiedliche
Schulangebot vor Ort zuriickfiihren. So befinden sich in Duisburg unter den 49
weiterfihrenden Schulen, die zum Schuljahr 2008/2009 Schiler aufgenommen

T Als weiterfihrende Schulen gelten hier Gymnasium, Gesamtschule, Realschule und
Hauptschule
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haben, insgesamt 13 Gesamtschulen (26,5 % der weiterfihrenden Schulen). Die
Stadt hat damit den hochsten Anteil an Gesamtschulen und auch die hochste
Ubergangsquote zur Gesamtschule in der Region. In Herten agiert nur eine
Gesamtschule von insgesamt sieben weiterfiihrenden Schulen (14,3 %). Das
triagt dazu bei, dass Herten die niedrigste Ubergangsquote zur Gesamtschule
aufweist. Demgegeniber ist die Realschullibergangsquote in Herten am hochs-
ten, da drei von den sieben Hertener weiterfiihrenden Schulen Realschulen
sind (42,9 %). Keine andere Kommune in der Untersuchungsregion hat einen
solch hohen Realschulanteil und keine Kommune hat einen solch hohen Anteil
an Realschullibergangern. Der von MamMEs fir die 53 Kreise und kreisfreien
Stadte in NRW identifizierte Zusammenhang zwischen dem Angebot an Schul-
formen und der Nachfrage findet sich somit auch in den Kommunen der Unter-
suchungsregion (MAMMES 2007).

Betrachtet man die Entwicklung der Ubergangsquoten in NRW im Zeitverlauf,
so zeigt eine Auswertung des Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung des
Landes Nordrhein-Westfalen (vgl. MSW 2009) einen deutlich zunehmenden
Trend zu den Schulformen, die einen hoheren schulischen Abschluss wie das
Fachabitur oder die Hochschulreife ermoglichen.

Abbildung 4: Entwicklung der Ubergangsquoten in NRW — 1980 bis 2008
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Quelle: Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes NRW 2009, S. 191 — Darstellung: Terpoorten 2013
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So sank zwischen 1980 und 2008 die Hauptschuliibergangsquote von 41,9 %
auf 14,5 % (vgl. Abbildung 4). Im gleichen Zeitraum stiegen die Ubergangsquo-
ten zum Gymnasium und besonders zur Gesamtschule deutlich an. So gingen
gerade mal 3 % der Viertklassler im Jahr 1980 auf eine Gesamtschule Uber,
wahrend zum Schuljahr 2008/2009 knapp jeder fuinfte Schiler nach der Grund-
schule eine Gesamtschule auswihlte.”” Das Gymnasium hat bereits seit vielen
Jahren die Rolle der ,Volksschule” von der Hauptschule ibernommen — be-
suchte 1980 etwa jeder dritte Schiiler nach der Grundschule ein Gymnasium,
sind es zum Schuljahr 2008/2009 mittlerweile landesweit 38,5 %.”> Auch die
Realschule wurde im beobachteten Zeitraum verstadrkt anteilig gewahlt und
verzeichnete in den letzten zehn Jahren eine stabile Ubergangsquote, die
zwischen 28 und 30 % lag. Diese Schulform profitiert dabei vor allem vom
Niedergang der Hauptschule und der zunehmenden Entwertung des Haupt-
schulabschlusses. Es ist jedoch davon auszugehen, dass auch bei der Realschule
in den kommenden Jahren die Ubergangsquote zu Gunsten des Gymnasiums
und der Gesamtschule abnehmen wird (R6sNER 2007). Die Nachfrage nach
Schulformen ,,mit eingebauter Abitur-Option“ (RGSNER 2007, S. 20) bleibt lang-
fristig bestehen,”” und mittlere Abschliisse wie die Fachoberschulreife (Real-
schulabschluss) verlieren auf dem Arbeitsmarkt zunehmend ihre Funktion als
sicheres , Ticket” in einen Job.

Fokussiert man die fir die vorliegende Arbeit relevante Zeitspanne von 2003
bis 2008, lassen sich vier grundlegende Entwicklungen fiir diese Zeitspanne
benennen:

- deutlicher Anstieg der Ubergangsquote zum Gymnasium
- starker Riickgang der Ubergangsquote zur Hauptschule
- stetig zunehmende Ubergangsquote zur Gesamtschule

2 Ursschlich dafiir ist ein regelrechter , Griindungsboom” von Gesamtschulen in NRW seit

etwa 1980 (WENzLER 2003, S. 78). Gab es 1980 landesweit gerade mal 32 Gesamtschulen,
so waren es zum Schuljahr 2008/2009 mittlerweile 218.

GEIRLER nennt das Gymnasium gar die , heimliche Hauptschule* (GEIRLER 2008, S. 275).

Dieser Sachverhalt hat dazu gefiihrt, dass sich immer mehr Bundeslander vom dreiglied-
rigen (oder viergliedrigen mit Gesamtschule) Schulsystem verabschieden. Wie bereits in
der FuBnote 54 erldutert, hat in NRW die aktuelle Landesregierung in einem schulpoliti-
schen Konsens Ende 2011 beschlossen, dass neben den bestehenden weiterfiihrenden
Schulformen eine weitere Schulform, die Sekundarschule, eingefiihrt wird. Diese neue
Schulform versteht sich als integratives System, welches ahnlich wie die Sekundarstufe |
der Gesamtschule, die Differenzierung entlang der Bildungsgdnge Gymnasium, Realschu-
le, Hauptschule aufhebt. Dem Wunsch der Eltern- und Schiilerschaft nach den genannten
“Abitur-Optionen“ kommt die Sekundarschule durch verbindliche Kooperationen mit
Schulen der Sekundarstufe Il nach.
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- relativ stabile Ubergangsquote zur Realschule

Diese vier Entwicklungstrends gelten sowohl fiir das ganze Land als auch fir die
Untersuchungsregion, wie an der Tabelle 6 zu erkennen ist. So stieg die Uber-
gangsquote zum Gymnasium in der Untersuchungsregion zwischen 2003/2004
und 2008/2009 insgesamt um ca. 2,8 % an. Die Hauptschulquote sank deutlich
um etwa 3,9 %, wahrend die Gesamtschulquote leicht stieg (+1,3 %) und die
Realschulquote anndhernd gleich blieb (ca. -0,2 %).

Auf der Ebene der 14 Einzelkommunen der Untersuchungsregion lassen sich
die Uberregionalen Trends zwar nicht 1:1 wiederfinden, jedoch spiegeln sich
auch auf dieser Ebene die Verdnderungen an den , Extremen” der Bildungsska-
la. So verzeichnen, mit Ausnahme von Herne, alle Kommunen eine bisweilen
deutliche Zunahme der Gymnasialquote. Zudem sinkt in allen 14 Kommunen
die Hauptschulquote zumeist betrachtlich. Uneinheitlich sind die Entwicklun-
gen bezogen auf den Gesamtschul- und Realschullibergang (vgl. Tabelle 6).

Tabelle 6: Entwicklung der Ubergangsquoten zwischen 2003/2004 und 2008/2009 in den Kommunen der
Untersuchungsregion, regionaler Vergleich

Ubergangsquoten 2008/2009 und Entwicklung seit 2003/2004
Stadt Entw. seit Entw. seit Entw. seit Entw. seit

Gy os/o9 | =" s | 08/09 | =2 o |F o8/09 [ = s |1 08/09| =" 7 04
Bochum 20,8 3,5 25,7 1,1 23,7 2,6 9,0 1,9
Bottrop 37,1 4,7 26,4 0,1 28,2 1,9 7,9 2,9
Castrop-Rauxel 39,6 6,4 31,1 -0,5 22,7 -1,2 5,8 -4,6
Dortmund 37,7 4,5 25,2 0,0 27,9 0,2 8,6 4,6
Duisburg 31,1 0,6 37,8 3,5 18,8 1,0 10,8 3,7
Essen 41,0 1,8 25,5 2,0 23,7 0,9 8,4 4,8
Gelsenkirchen 28,0 2,6 33,4 -0,3 25,0 0,8 12,9 -1,5
Gladbeck 34,7 6,2 25,7 3,1 27,2 1,8 11,2 -8,0
Herne 31,4 2,9 28,0 0,9 27,6 3,7 12,5 -1,5
Herten 28,8 2,6 21,4 3,2 37,5 3,1 11,0 2,7
Marl 34,8 3,1 33,5 1,2 23,0 0,2 7,2 43
Miilheim an der Ruhr 42,5 4,0 29,4 3,4 21,9 33 5,9 3,8
Oberhausen 31,0 2,7 37,4 4,7 22,2 1,6 8,4 -9,2
Recklinghausen 38,0 55 25,1 2,3 29,9 0,9 5,7 1,4

Region
Untersuchungsregion T 359 T 28 1| 294 [ 13 [ 245 T 02 [ 92 [ -39
NRW [ 385 | 37 | 179 [ 13 [ 284 | 02 [ 145 [ a7
zum Vergleich...

Grofstadt* [ 391 [ 31 [ 236 [ 12 [ 284 [ 02 [ 120 [ -a1
Kleinstadt/landliche Gemeinde** || 364 | 36 | 116 | 14 | 324 | o1 | 191 | -as

*Kreisfreie Stadte und kreisangehérige Oberzentren mit rund 100.000 Einwohnern und mehr

**Mittelzentren und landliche Gemeinden unter 20.000 Einwohner

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 und 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Die hier dargestellten Uberregionalen und kommunalen Strukturen und Ent-
wicklungen bzgl. der Schulwahl und der Schulangebotsstrukturen werden im
weiteren Verlauf der Arbeit klein- und sozialraumlich fiir die 14 Kommunen der
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Untersuchungsregion spezifiziert. Die Grundlage dafiir bildet die Erstellung
einer flachendeckenden, kleinrdumigen Sozialraumanalyse der einbezogenen
Stadte und ihrer Stadtteile. Eine darauf gestiitzte Typisierung aller Teilgebiete
soll Gebietstypen identifizieren, die im Kontext der Bildungsbeteiligung und der
Erreichbarkeit von schulischen Angeboten vertiefend untersucht werden. Die
Erstellung dieser Typologie wird im nachfolgenden Kapitel erldutert.
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7 Segregation in der Untersuchungsregion —
Typisierung der Stadtteile

Grundlage einer Analyse von Bildungsdisparitdten in einem sozialrdumlichen
Kontext ist eine Typisierung der zu untersuchenden Stadtgebiete. Nach
BousTeDT dienen Typisierungen dem Zweck, regionale Strukturen und vor allem
regionale Strukturunterschiede zu charakterisieren und einen Vergleich von
Raumeinheiten zu ermoglichen. Um einen Vergleich durchzufiihren, ist es
Voraussetzung, dass die raumlichen Einheiten untereinander vergleichbar sind
bzw. durch eine entsprechende Gruppierung miteinander vergleichbar gemacht
werden (BousTepT 1975, S. 102 f.). Entsprechend der zentralen Fragestellung,
inwieweit sich sozialraumliche Benachteiligungs- und Belastungsstrukturen der
Stadtteilbevolkerung in unterschiedlicher Bildungsbeteiligung und unterschied-
lichen Bildungschancen widerspiegeln, muss es das Ziel der Typisierung sein,
,sozial belastete” Stadtteile von nicht ,sozial belasteten” Stadtteilen unter-
scheiden zu kdnnen. Wie aber lasst sich diese Unterscheidung treffen?

Hierzu wird auf die bereits aufgefiihrten Erkenntnisse der Sozialraum- und
Segregationsforschung zurlickgegriffen. Grundlegend sind dabei die Erkennt-
nisse der Sozialokologie und der Methodik der Sozialraumanalyse (vgl. Ab-
schnitt 2.3.) Zur Erinnerung: Die sozialrdumliche Struktur einer Stadt lasst sich
mit Hilfe von drei Dimensionen abbilden, dem ,Sozialen
Rang/soziookonomischen Niveau”, dem ,Familienstatus” und der ,Segregati-
on“ (SHEVKY/BELL 1961). Fir den Grad der ,sozialen Belastung” einer Raumein-
heit ist dabei die Dimension des ,Sozialen Rangs/sozio6konomischen Niveaus”
die entscheidende Dimension. Dabei wird angenommen, je geringer der soziale
Rang, desto hoher ist die soziale Belastung. Auf Basis von amtlichen Statistiken
kann aus den aggregierten Eigenschaften der Stadtteilbevolkerung ein sozialer
Rang fiir den gesamten Stadtteil abgeleitet werden. Fiir die Bildung des sozia-
len Rangs kdnnen je nach Datenlage verschiedene Indikatoren herangezogen
werden. So verwendeten SHEVKY/BELL im Rahmen ihrer Sozialraumanalyse
Indikatoren zur Schulbildung, zur beruflichen Position, zum Einkommen und
zum Mietniveau fir die Bestimmung der sozialen Stellung und des soziodko-
nomischen Status der jeweiligen Bevolkerung. Grundlage waren hier kleinrau-
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mig aggregierte Zensusdaten.”” Nach der Theorie der Sozialraumanalyse weist
die Bevolkerung in Stadtteilen mit einem hohen sozialen Rang einen groflen
Anteil an gut ausgebildeter Bevolkerung in einer héheren beruflichen Stellung
auf. Zudem verfiigt ein groRer Anteil der Bevélkerung lber ein héheres Ein-
kommen und kann héhere Mieten bezahlen. Aktuelle, vergleichbare Daten zur
Ausbildung, zur beruflichen Position und zum Einkommen der Bevélkerung in
den Ortsteilen der Untersuchungsregion liegen nicht vor. Die letzte amtliche
Erfassung einiger dieser Merkmale, die eine (berregionale Vergleichbarkeit
erlauben wiirde, erfolgte in der Volkszihlung aus dem Jahr 19877 und liegt
damit Gber 25 Jahre zuriick. So muss fiir eine aktuelle Bestimmung des sozialen
Rangs auf amtliche Statistiken zurickgegriffen werden, die im regelmaRigen
Verwaltungsprozess anfallen (den sogenannten Verwaltungsvollzugsdaten).

Um fir die gesamte Untersuchungsregion einen vergleichbaren Wert zu erhal-
ten, der es erlaubt, den sozialen Rang der Stadtgebiete und damit auch die
sozial belasteten von sozial nicht belasteten Gebieten zu unterscheiden, wird
im Folgenden auf Basis von Kennziffern nach Leistungen des Sozialgesetzbuches
Zweites Buch (SGB Il) und des Nichtdeutschenanteils innerhalb der Stadtteile
mittels einer Faktorenanalyse ein Index der sozialen Belastung erstellt. Ziel der
Indizierung ist es, die soziale Lage der Bevolkerung eines Stadtteils zu quantifi-
zieren. Mit Hilfe eines Wertes, dem ,Index der sozialen Belastung”, soll eine
Rangfolge ermittelt werden, welche die Stadtteile der Untersuchungsregion,
vereinfacht ausgedriickt, in ein ,Oben” und ,,Unten” anordnen l&sst.

Im folgenden Abschnitt 7.1 werden zunéchst die Indikatoren vorgestellt, die zur
Indexbildung herangezogen werden. Daran anschlieRend erfolgt im Abschnitt
7.2 die Erstellung des Index im Rahmen einer Faktorenanalyse. Im Abschnitt 7.3

> Volkszihlungsdaten bildeten auch in Deutschland eine wichtige Grundlage fiir Stadtteil-
typologien und fir eine Bestimmung des sozialokonomischen Status von stadtischen
Teilgebieten. Beispiele: Volkszahlungsdaten des Jahres 1970 bildeten fiir eine Untersu-
chung von MEULEMANN und WEISHAUPT die Grundlage. Fir die Untersuchung zur sozialen
Differenzierung in Frankfurt bildeten sie den soziodkonomischen Status der Stadtteile auf
Basis des Ausbildungsniveaus, des Berufsstatus und der Einkommenssituation der Bevol-
kerung (MEULEMANN/WEISHAUPT 1977). KUTHE ET AL. verwendeten in ihrer Untersuchung zu
den Standorten der Gesamtschulen in NRW ebenfalls die 1970er Volkszahlungsdaten und
bertcksichtigten fir die soziale Lage Indikatoren zur beruflichen Stellung, zum Ausbil-
dungsabschluss und zu Anteilen von Gymnasiasten und Realschiilern in den Stadtteilen
(KUTHE ET AL. 1979).

Die im Jahr 2011 durchgefiihrte Volkszahlung wird u. a. Merkmale zum schulischen und
beruflichen Status bundesweit aktualisieren. Kleinrdumige Auswertungen werden vor-
aussichtlich ab 2013 moglich sein (vgl. IT.NRW 2009, S. 12).
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erfolgt abschlieRend die Typologie und geografische Verortung der Stadtteile
entlang des zuvor erstellten Index.

7.1 Index der ,,sozialen Belastung” von Stadtteilen — Indikatoren

Flr die Bestimmung der ,sozialen Belastung” der Stadtteile der Untersuchungs-
region werden stadtteilbezogene Indikatoren aus der SGB Il Statistik der Bun-
desanstalt fiir Arbeit und der Bevdlkerungsstatistik der Einwohnermeldedamter
verwendet. Konkret werden die Indikatoren

»Anteil der nicht erwerbsfdhigen Bevolkerung im SGB 1l-Bezug an der Be-
volkerung der Altersgruppe unter 15 Jahren”,

»Anteil der erwerbsfahigen Bevolkerung im SGB IlI-Bezug an der Bevolke-
rung der Altersgruppe 15 bis unter 65 Jahren”

- und ,Anteil der nichtdeutschen Bevélkerung an der Gesamtbevdlkerung”
beriicksichtigt.

Die Indikatoren stellen HilfsgroRen dar, ,um nicht direkt wahrnehmbare Phd-
nomene bzw. komplexe und unmittelbar nicht zu operationalisierende Aspekte
der sozialen Realitdt ausschnittsweise bzw. stellvertretend abzubilden.” (JORDAN
ET AL. 2001, S. 25). Die genannten Indikatoren haben sich sowohl einzeln als
auch in Kombination in vielen Analysen im Kontext zur sozialen und sozialraum-
lichen Ungleichheit bewdhrt und stellen fiir die Konstruktion eines Belastungs-
index eine valide Grundlage dar. lhre Bedeutung als ,Zeigerwert” fiir den Grad
von sozialer Ungleichheit und sozialer Belastung (sowohl 6konomisch, sozial als
auch kulturell) wurde in vielen Studien bestétigt. Insbesondere in stadtgeogra-
fischen und stadtsoziologischen Sozialraumanalysen und Typisierungen von
raumlichen Einheiten nehmen Kennzahlen aus dem Bereich von staatlichen
Transferleistungen (SGB 1l, Wohngeld, Sozialhilfe, ...) und Staatsangehorigkeit
eine elementare Rolle ein und gehdren in vielen Studien zum Kerndatensatz.
Flr die stadtische Sozialberichterstattung stellt MARDORF fest, dass der Indikator
»,Sozialhilfebezug” als der wichtigste Indikator anzusehen ist (MARDORF 2006,
S.280). Auch in der rdumlichen Bildungsforschung gehéren die genannten
Indikatoren zu den relevanten Kennzahlen, um soziale Rahmenbedingungen
von Bildungseinrichtungen und Schilern zu beschreiben und zu bericksichti-
gen. So erstellt der Kanton Ziirich in der Schweiz regelmaRig im Rahmen der
Bildungsplanung einen auf der Arbeitslosenquote, dem Ausldnderanteil, dem
Anteil an Einfamilienhdusern und der Sesshaftenquote fuRenden Sozialindex
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(vgl. Website KANTON ZURIcH). Die Indikatoren wurden aus einem Set von 11
soziodemografischen Merkmalen als die relevanten Informationstrager fir eine
Bestimmung der sozialen Belastung identifiziert. Der Index ist das Resultat
einer Faktorenanalyse Uber die genannten Indikatoren und wird dazu verwen-
det, entsprechend der Belastung, zusatzliche Lehrerstellen fir die Schulen
zuzuweisen. CorADI VELLACOTT stellt in diesem Kontext fest, dass als belastete
Schulen jene zu nennen sind, die in Gebieten agieren, in denen eine Konzentra-
tion von sozial benachteiligten und fremdsprachigen Familien vorliegt (CorADI
VELLACOTT 2007, S. 138). Das Bundesland Nordrhein-Westfalen verwendet fiir
einen Schulindex auf der Ebene der Kreise und kreisfreien Stadte die Arbeitslo-
senquote, die Sozialhilfequote, die Migrantenquote und die Quote der Woh-
nungen in Einfamilienhdusern. Der mittels Faktorenanalyse ermittelte Index
stellt die Grundlage fir eine belastungsabhangige Zuweisung von zusatzlichen
Lehrerstellen an die Kommunen dar (FREIN ET AL. 2006). Die hohe Relevanz der
SGB Il Indikatoren und des Nichtdeutschenanteils wurde zudem in einem vom
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung beauftragten Gutachten zur
Erstellung von Sozialraumindizes flir die Bestimmung der sozialen Belastung
von Schulstandorten bestatigt (vgl. Ausfihrungen zu BONSEN ET AL. 2010 in
Kapitel 3.3). Hier wurden Stadtteilen auf Basis der Indikatoren SGB II-Bezug,
Nichtdeutschenanteil und Einwohnerdichte ein Belastungsindex zugewiesen,
der mit Hilfe von Befragungsdaten’” validiert wurde. Es zeigte sich, dass es mit
diesem Index gelingt, die soziale Belastung der Schulstandorte zu bestimmen —
der Index konnte 51 % der Varianz der tatsdchlichen, iber die Befragung ermit-
telten Belastung erklaren (BonseN ET AL. 2010, S. 82). Es sind vor allem die Er-
gebnisse dieser Studie, die bestatigen, dass eine Kombination aus SGB Il Indika-
toren und dem Nichtdeutschenanteil fir eine geografische Bildungsanalyse
geeignete MaRzahlen darstellen.

Die genannten drei Indikatoren konnten mit Ausnahme von Gelsenkirchen und
Gladbeck fur die gesamte Untersuchungsregion mit dem Stand 31.12.2008
gebildet werden. Fir den Bereich SGB Il musste fiir Gelsenkirchen auf Daten
des Jahres 2007 und fir Gladbeck auf Daten des Jahres 2006 zurlickgegriffen

7 Im Rahmen der Befragung wurde der soziale Hintergrund der Schiiler u. a. iiber das
Haushaltseinkommen und die Bildungsabschlisse der Eltern ermittelt.
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werden.”® Der Nichtdeutschenanteil konnte fiir beide Kommunen mit dem
Stand 2008 errechnet werden.

Die Indikatoren und ihre Aussagekraft werden im Folgenden konkret definiert.

Bezieher von Leistungen nach dem Sozialgesetzbuch Zweites Buch / SGB Il

Mit dem Anteil der nicht erwerbsfihigen Bevélkerung, die Leistungen nach dem
SGB Il bezieht, sind Empfanger von Sozialgeld definiert. Sozialgeld erhalten
nicht erwerbsfahige Angehorige, die mit erwerbsfahigen Hilfebedirftigen in
einer Bedarfsgemeinschaft leben. Bei Sozialgeldempfangern handelt es sich
groBtenteils um Kinder und Jugendliche im Alter von unter 15 Jahren (STADT
OBERHAUSEN/ZEFIR 2009, S. 12), sodass in der Regel fiir die Bildung eines Sozial-
geldindikators die Anzahl der Sozialgeldempfanger der Bevolkerungsgruppe der
0 bis unter 15-J3hrigen gegeniibergestellt wird.”® Dieser Indikator gibt Hinweise
auf das Ausmal? der Kinderarmut.

Der Anteil der erwerbsfdhigen Hilfebediirftigen, die Grundsicherungsleistung
nach dem SGB Il beziehen, umfasst die Gruppe derer, die Arbeitslosengeld Il
erhalten, bezogen auf die potentiell erwerbsfahige Bevolkerung. Die potentiell
erwerbsfdhige Bevolkerung umfasst die Altersgruppen der 15 bis unter 65-
Jahrigen. Das Arbeitslosengeld 11%% ist eine Leistung aus dem SGB Il und ist eine
Zusammenfihrung der ehemaligen Arbeitslosenhilfe und der ehemaligen
Sozialhilfe (Hilfe zum Lebensunterhalt). Das Arbeitslosengeld Il wird dann als
Sozialleistung ausgezahlt, wenn keine Anspriiche (mehr) auf das Arbeitslosen-
geld | bestehen. Das Arbeitslosengeld Il soll den Lebensunterhalt sichern und ist

78 Die Interpretation der sozialen Belastung der Stadtteile wird dadurch nicht beeintrich-

tigt. Quoten von Transferleistungen verdndern sich Uber die Zeit sehr langsam. Ein Ver-
gleich der gesamtstadtischen Quote bestétigt nur geringe Veranderungen zwischen 2006
bis 2008 fiir Gladbeck und 2007 bis 2008 fiir Gelsenkirchen.

Auf ihren Internetseiten gibt die Bundesagentur fir Arbeit (BA) die Information: ,Nicht
erwerbsfdhige Hilfebediirftige sind alle anderen Personen, die mit erwerbsfdhigen Hilfe-
bediirftigen in einer Bedarfsgemeinschaft zusammenleben. In der Regel handelt es sich
dabei um Kinder unter 15 Jahren,[...]“ (WEBSITE BA). Konkreter ist der Sozialbericht der
Stadt Duisburg 2008. Hier wird festgestellt: ,Laut Angaben der Bundesagentur fiir Arbeit
waren im Juni 2007 97 % aller nicht erwerbsfdhigen hilfebediirftigen Personen unter 15
Jahren.” (STADT DuISBURG 2008, S. 205). Gleiches gilt flr Berlin: Auch hier waren 96,9% der
nicht erwerbsfahigen hilfebedirftigen Personen dem Personenkreis der unter 15-
Jahrigen zuzuweisen (BERLIN MONITORING SOZIALE STADTENTWICKLUNG 2007, S. 12).

Das Arbeitslosengeld Il wurde im Rahmen der sog. Hartz-Gesetze zum 01.01.2005
eingefiuhrt und wird umgangssprachlich auch ,Hartz IV genannt (siehe ausfihrlich MAR-
BURGER 2009).
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damit am ehesten mit der bis 2005 glltigen ,klassischen” Sozialhilfe nach dem
Bundessozialhilfegesetz (BSHG) zu vergleichen.

Beide Kennzahlen aus dem SGB Il sind als MaR fiir die 6konomische Benachtei-
ligung zu interpretieren und kdonnen eine soziale Belastung indizieren. Dabei
geht es nicht nur um eine finanziell angespannte Lebenslage, sondern die
o6konomische Benachteiligung geht fast immer mit eingeschrankten Handlungs-
spielrdumen und ebenfalls eingeschrankter gesellschaftlicher Teilhabe einher,
was sich vor allem auf Bildung, Gesundheit und soziale Integration auswirkt
(STADT OBERHAUSEN/ZEFIR 2009, S. 11 f.). Armut wirkt sich dabei besonders stark
auf Kinder und Jugendliche aus: ,Die Forschung der 1990er Jahre hat aufzeigen
kénnen, dass Kinder auf vielfdltigen Ebenen Konsequenzen der familidren Armut
zu gewdrtigen haben. Nachgewiesen wurden erhebliche gesundheitliche Ein-
schrénkungen (hdufigeres Vorkommen von chronischen Krankheiten, Uberge-
wicht, psychosomatischen Symptomen), schlechtere Schulleistungen bzw.
negative Schulkarrieren, geringere Integration in Gleichaltrigenbeziehungen
(Freunde und Spielkameraden), geringeres Aktivitdtsniveau (Mitgliedschaften in
Vereinen), problematisches Selbstwertgefiihl und geringere Selbstwirksam-
keitsiiberzeugungen.” (CHAsse 2010, S.16). Demzufolge hangen Armut und
Bildung stark miteinander zusammen und voneinander ab.

Ein hoher Anteil an Empfangern von Sozialgeld als auch Empfangern der
Grundsicherung fir Arbeitssuchende weist auf eine prekare soziale Situation
innerhalb der Stadtteilbevolkerung hin. Es wird erwartet, dass in diesen Quar-
tieren anteilig mehr bildungsferne Bevolkerungsgruppen mit einer niedrigen
schulischen und beruflichen Qualifikation wohnen. Weist ein Stadtgebiet
Uiberdurchschnittliche Werte von SGB Il Kennzahlen aus, ist von einer besonde-
ren Problemlage und einer sozialen Belastung innerhalb des Wohngebietes mit
direkter Auswirkung auf das Bildungsverhalten der lokalen Bevdlkerung zu
sprechen.

Nichtdeutsche Bevélkerung

Als dritter Indikator wird der Anteil der nichtdeutschen Bevélkerung eines
Stadtgebiets bezogen auf die Gesamtzahl der Einwohner des Stadtgebiets
verwendet. Unterschieden wird hier nach dem Kriterium der Staatsangehdrig-
keit, folglich wird damit nicht die Bevolkerung mit Migrationshintergrund oder
Zuwanderungsgeschichte ausgewiesen, sondern nur der Teil, der nicht Uber
eine deutsche Staatsangehdrigkeit verfiigt. Seit Anderung des Staatsangehérig-
keitsrechts im Jahr 2000 wird vielfach darlber diskutiert, dass die Ausweisung
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des Nichtdeutschenanteils deutlich an Aussagekraft bzgl. einer migrantischen
Pragung von Stadtgebieten verloren hat, da das Merkmal Staatsangehdérigkeit
nur noch einen Teil der Migranten abdeckt. Da jedoch eine kleinrdumige Da-
tenverfiigharkeit des Merkmals Migrationshintergrund fiir alle untersuchten
Kommunen in vergleichbarer Form nicht gegeben ist, muss der Nichtdeut-
schenanteil als Kompromiss akzeptiert werden und migrationsrelevante Merk-
male wie eine doppelte Staatsangehorigkeit oder Einbilirgerung konnen nicht
beriicksichtigt werden.®" Es ist aber davon auszugehen, dass der Nichtdeut-
schenanteil nach wie vor einen geeigneten Gradmesser fiir die Bestimmung der
ethnischen Differenzierung darstellt. So stellen FRIEDRICHS/TRIEMER in ihrer
Untersuchung zur ethnischen Segregation ausgewahlter GroR3stddte in Deutsch-
land fest, dass man zumindest davon ausgehen kann, ,dass die Verteilung
Nicht-deutscher [sic!] und Doppelstaater sehr dhnlich sind und wir es fiir wahr-
scheinlich halten kénnen, dass dies auch fiir die Verteilung der Einblirgerung

81 Eine exaktere Bestimmung der konkreten ethnischen Segregation wiirde eine Angabe

zum Anteil der Bevolkerung mit Migrationshintergrund erlauben. Auswertungen des Mik-
rozensus, mit dem seit 2005 Daten zur Gruppe der Menschen mit Migrationshintergrund
detailliert und regional analysiert werden kénnen, konnten zeigen, dass der Anteil der
Bevolkerung mit Migrationshintergrund in NRW etwa doppelt so hoch ist wie der , klassi-
sche” Ausldnderanteil. Fir das Jahr 2006 wurde ein Anteil der Bevolkerung mit Migrati-
onshintergrund von 22,5 % und ein Auslanderanteil von 11 % ausgewiesen (MAGS NRW
2007, S. 5). Im Mikrozensus sind Personen mit auslandischer Staatsangehérigkeit, nach
1949 Uber die Grenzen Deutschlands Zugewanderte und Personen mit mindestens einem
auslandischen oder zugewanderten Elternteil Migranten. Angaben zur Bevdlkerung mit
Migrationshintergrund auf der Ebene von Stadtteilen sind mit dem Mikrozensus nicht
moglich. Bundesweit konnen einige Stadte auf Basis ihrer Einwohnerstammdaten einen
Migrationshintergrund generieren und diesen kleinrdumig aufbereiten. (vgl. BBR 2007,
S. 28). Die gréReren Kommunen der Untersuchungsregion sind durchaus in der Lage, ei-
nen Migrationshintergrund mit verschiedenen statistischen Kennzahlen aus ihrer Ein-
wohnerdatei zu generieren — jedoch ist dies nicht einheitlich und somit zwischen den
Stadten der Region nicht direkt vergleichbar. So definiert die Stadt Duisburg flr ihre Sozi-
alberichterstattung die Bevolkerung mit Migrationshintergrund umfassend anhand von
vier Merkmalen. Migranten sind demnach alle Bewohner mit einer nichtdeutschen
Staatsangehdrigkeit, Bewohner die eingeblirgert wurden, Bewohner mit einem zweiten
Pass und deutsche Kinder mit mindestens einem auslandischen Elternteil. Auch andere
grolRe Stadte der Region wie Gelsenkirchen (vgl. STADT GELSENKIRCHEN Statistikatlas 2008)
und Bochum (vgl. STADT BocHuM Sozialbericht 2008) verwenden in ihren Statistiken zum
Teil eine erweiterte Bestimmung der Bevolkerung mit Migrationshintergrund. Hier wer-
den neben den Nichtdeutschen auch die sogenannten ,Doppelstaater” erfasst, also Ein-
wohner, die Gber eine deutsche und eine weitere nichtdeutsche Staatsangehérigkeit ver-
fagen. Laut Auskunft der Stadt Essen konnten, dhnlich wie in Duisburg, weitere
Bestimmungsmerkmale hinzugezogen werden, dies wird jedoch nicht standardmaRig
durchgefiihrt. Kleinere Kommunen weisen standardmafig die Nichtdeutschen aus, mit-
unter finden sich auch Zahlen zur Bevélkerung mit doppelter Staatsangehérigkeit. Eine
daruber hinausgehende Bestimmung eines Migrationshintergrunds ist nicht ohne weite-
res leistbar und gehért daher (noch) nicht zur regelmaRig zu erstellenden Statistik (vgl.
zum Beispiel STADT CASTROP-RAUXEL 2008).
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gilt.” (FRIEDRICHS/TRIEMER 2008, S.26). Nach einer exemplarischen Prifung
anhand von Daten der Stddte Essen und Koln, in der genau das bestatigt wird,
fassen sie zusammen: ,,Obzwar wir diese Analyse fiir andere Stédte nicht vor-
nehmen kénnen, nehmen wir die Ergebnisse von Essen und Kéin als Hinweis
darauf, dass die Einblirgerungen und Doppelstaater die Analysen der Segregati-
on nicht verzerren; [...].” (FRIEDRICHS/TRIEMER 2008, S. 27). In der vorliegenden
Arbeit konnte dieser Sachverhalt anhand von Daten der Stadt Duisburg gegen-
gepriift und bestatigt werden. Fir Duisburg lagen auf der Ebene der 46 Ortstei-
le der Nichtdeutschenanteil (nach Staatsangehorigkeit) und der Anteil der
Bevolkerung mit Migrationshintergrund vor. Die Stadt Duisburg definiert
Migranten als die Bewohner mit einer nichtdeutschen Staatsangehorigkeit,
Bewohner die eingebiirgert wurden, Bewohner mit einem zweiten Pass und
deutsche Kinder mit mindestens einem auslandischen Elternteil. Das Ergebnis
der Korrelationsanalyse zeigt, dass der Nichtdeutschenanteil extrem hoch mit
dem Anteil der Bevolkerung mit Migrationshintergrund zusammenhangt
(r=0,983) (vgl. Anhang 2). Zwar liegt der Anteil der Bevolkerung mit Migrations-
hintergrund tGber dem Nichtdeutschenanteil, aber fiir die vorliegende Analyse
sind nicht die eigentlichen Werte entscheidend, sondern es interessieren die
relativen Unterschiede der ethnischen Pragung zwischen den Stadtteilen. Diese
werden mit dem Nichtdeutschenanteil wiedergegeben.

Der Nichtdeutschenanteil ist ein wichtiger Indikator fiir die sozialstrukturelle
Charakterisierung eines Stadtteils. Der Indikator eignet sich zur Bestimmung
von Gebieten mit einer benachteiligten Sozialstruktur und einer sozialen Belas-
tung, da die auslandische Bevélkerung tberdurchschnittlich von Einkommens-
problemen betroffen ist. Mit Blick auf die Bildungsthematik gibt der Nichtdeut-
schenanteil eines Stadtteils zusatzliche Hinweise auf spezielle Forderbedarfe,
zum Beispiel die Sprachférderung an Schulen (vgl. STATISTISCHES BUNDES-
AMT/DEUTSCHES INSTITUT FUR ERWACHSENENBILDUNG/STATISTISCHES LANDESAMT BADEN-
WOURTTEMBERG 2011, S. 45). Fremdsprachigkeit und Sprachdefizite lassen sich mit
dem Nichtdeutschenanteil lokal indizieren. Schulen, die in Milieus agieren, in
denen viele Nichtdeutsche und Migranten wohnen, sind zumeist multikulturell
zusammengesetzt. Daher pragen vor allem Sprachbarrieren das Lernen in
diesen Schulen. Nichtdeutsche Kinder und Migrantenkinder kdnnen wegen der
mangelnden Forderung ihrer Deutschkenntnisse im familidren oder vorschuli-
schen Umfeld dem Unterricht oft nicht folgen. Ebenso besteht eine Sprachbar-
riere zwischen den Lehrern und den Eltern der Kinder (KERSTEN 2007, S. 51).
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Die drei hier vorgestellten Indikatoren bilden die Grundlage fiir die Erstellung
eines Index, der als Zeigerwert fiir soziale Belastungsstrukturen und die sozio-
okonomische Lage der Bevolkerung in den Stadtteilen der Untersuchungsregi-
on fungieren soll. Mit diesem Index werden unterschiedliche Bildungsentschei-
dungen und Bildungschancen der lokalen Bevdlkerung verbunden.

Die konkrete Konstruktion des Index wird im folgenden Abschnitt erlautert.

7.2 Index der ,sozialen Belastung” von Stadtteilen — Indexkon-
struktion

Die Funktion eines Index ist es, die ,Information” mehrerer Einzelindikatoren
zu einer neuen Variablen zusammenzufassen. Dies ist besonders dann sinnvoll,
wenn zur Operationalisierung eines Begriffs (im vorliegenden Fall die ,,soziale
Belastung”) die Verwendung eines Indikators nicht ausreichend ist oder aber
ein Index mehrere relevante Dimensionen ,abdecken” soll (SCHNELL/HILL/ESSER
2005, S. 166). In der vorliegenden Analyse ist es das Ziel, die soziale und ethni-
sche Dimensionen in einem Wert zu kombinieren. Im Rahmen der Arbeit wird
das statistische Verfahren der Faktorenanalyse dazu verwendet, die soziale
Belastung innerhalb der Stadtteile der Untersuchungsregion anhand von rele-
vanten Indikatoren auf einen Faktor, den Index der sozialen Belastung, zu
bestimmen. Theoretische Grundlagen fiir diese Analyse bilden die Annahmen
des Instruments der Sozialraumanalyse wie im Kapitel 2.3 beschrieben.

Fiir die Indexkonstruktion wird das Verfahren der Hauptkomponentenanalyse
verwendet. Die Hauptkomponentenanalyse ist als eine Spezialform der explo-
rativen Faktorenanalyse fiir die Erstellung von Indizes geeignet. Ziel von Faktor-
analysen ist ,die Ableitung hypothetischer Gréfsen oder Faktoren aus einer
Menge beobachteter Variablen. Die Faktoren sollen méglichst einfach sein und
die Beobachtungen hinreichend genau beschreiben und erkléren.” (UserLa 1977,
S. 3 zitiert nach ROHWER/POTTER 2002, S. 215). Faktoren werden aus den vorlie-
genden statistischen Zusammenhangen (Korrelationen) zwischen den verwen-
deten Variablen bestimmt. Variablen, die miteinander hoch korrelieren, wer-
den zu einem Faktor (in der Hauptkomponentenanalyse zu einer
Hauptkomponente) zusammengefasst.?? Im Rahmen der Hauptkomponenten-

82 Fiir eine detaillierte mathematische Beschreibung der statistischen Prozesse und Verfah-

ren wird auf entsprechende Literatur verwiesen (u. a. BACKHAUS ET AL. 2006).
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analyse wird mit dem Statistikprogramm SPSS auf Basis der flr die 371 Stadttei-
le der Untersuchungsregion vorliegenden Indikatoren , Anteil der nichterwerbs-
fahigen Hilfebedirftigen im SGB II-Bezug”, ,, Anteil der erwerbsfahigen Hilfebe-
dirftigen im SGB II-Bezug” und , Anteil nichtdeutsche Bevolkerung” eine Ein-
Komponentenlésung ermittelt, d. h. die drei Einzelindikatoren werden zu einer
Komponente zusammengefihrt. Fiir die Korrelationsausgangsmatrix wird ein
KMO-Wert® von 0,670 errechnet, welcher auf eine Eignung der Indikatoren flr
die Nutzung innerhalb einer Faktorenanalyse hinweist. Die extrahierte Kompo-
nente erklart 89,73 % der Varianz der Ausgangsvariablen. Die Komponente ladt
mit Ladungswerten von 0,9, 0,961 und 0,979 hoch positiv auf die beiden SGB I
Indikatoren und den Nichtdeutschenanteil (vgl. Abbildung 5), demnach besteht
ein ausgepragter statistischer Zusammenhang zwischen den drei Indikatoren
und der errechneten Komponente. Fiir die Interpretation der Komponente
bedeutet das, dass Stadtteile dann einen hohen Komponentenwert aufweisen,
wenn die SGBIlI Quoten und/oder der Nichtdeutschenanteil (Gber-
durchschnittlich hoch sind.

Abbildung 5: Komponentenmatrix der Hauptkomponentenanalyse

Komponente
1

Z-Wert: Anteil SGBI Erwerbsfahige ,979
Bevidlkerung an der Bevdlkerung 15 bis
unter 65
ZWert: Anteil SGBI Nichterwerbsfahige ,98l
Bevdlkerung an der Bevalkerung O bis unter
15
ZWert: Anteil Nichtdeutscher 2008 ,200

Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse.

Quelle: Auszug SPSS — Erstellung: Terpoorten 2013

Die errechnete Komponente ist nunmehr der Index, welcher die soziale Belas-
tung anzeigt. Dieser erreicht eine Spanne von -1,63 (nicht belasteter Stadtteil)
bis 3,50 (stark belasteter Stadtteil). Stadtteile, die einen Indexwert um 0 ein-
nehmen, lassen sich als ,Durchschnittsstadtteile” der Untersuchungsregion
bzgl. der drei verwendeten Indikatoren und der daraus extrahierten Kompo-
nente beschreiben.

8 Der KMO-Wert (Kaiser-Meyer-Olkin-Kriterium) stellt eine PriifgroRe dar, die auf Basis der

Anti-Image-Korrelationsmatrix errechnet wird und anzeigt, ob eine Faktorenanalyse auf
Basis der verwendeten Indikatoren sinnvoll erscheint. Werte gréRer oder gleich 0,5 sind
akzeptabel, wiinschenswert sind Werte gréRRer 0,8 (BACKHAUS ET AL. 2006, S.276).
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Dass aus den drei Indikatoren zwangsldufig eine Komponente mit jeweils hohen
Ladungswerten resultiert, ist nicht Gberraschend. Fir die Kommunen im Ruhr-
gebiet gilt seit den 1980er Jahren, dass ein starker Zusammenhang zwischen
Transferleistungsindikatoren — wie SGB Il Leistungen, Arbeitslosenhilfe, Sozial-
hilfe — und dem Nichtdeutschenanteil vorliegt. Streng genommen reicht fir
Analysen im Kontext von sozialer Benachteiligung und sozialer Belastung in den
Ruhrgebietskommunen einer der beiden Indikatorentypen aus. So stellt STROH-
MEIER in einem Gutachten (iber die Sozialstruktur und die demografischen
Entwicklungen im Ruhrgebiet fest, dass in der Region der Auslanderanteil das
AusmaR der sozialen Benachteiligung in den stadtischen Teilrdumen indiziert
und quasi Armut und Benachteiligung direkt mitmisst. Der Indikator schlieRt
dabei die Messung der benachteiligten Lebenslagen der deutschen Bevolke-
rung mit ein. STROHMEIER betont: ,Dort, wo die meisten armen und eher gering
qualifizierten Inldnder leben, leben im Ruhrgebiet heute auch die meisten
Ausldnder.” (STROHMEIER 2002, S. 37 f.) und ,,Der Auslénderanteil, der in ameri-
kanischen Sozialraumstudien und in Deutschland bis in die [19]70er Jahre eine
eigenstdndige Dimension sozialrdumlicher Differenzierung gewesen ist, wird
also im Ruhrgebiet im Zeitverlauf zu einem Indikator der Sozialstruktur, des
,Sozialen Rangs” von Gebieten.” (STROHMEIER 2002, S. 26). Die Korrelation des
Anteils der SGB Il Empfanger 2008 mit dem Nichtdeutschenanteil 2008 fir die
Stadte und Gemeinden der Untersuchungsregion (Kernruhrgebiet) betragt
r=0,80. Dass dies vor allem fiir das Ruhrgebiet und in dem Ausmald nicht fir alle
deutschen Stadte gilt, zeigen Auswertungen der ,Innerstddtischen Raumbeo-
bachtung” des Bundesamtes fiir Bauwesen und Raumordnung (BBR) (BBR 2007,
S. 18 / siehe auch Diagramm Anhang 3). In einer Analyse wurde auf kleinraumi-
ger Ebene die Sozialhilfequote 2002 mit dem Auslanderanteil 2002 einer Aus-
wahl bundesdeutscher Kommunen korreliert. Ruhrgebietskommunen wie
Dortmund, Essen und Gelsenkirchen mit einer sehr homogenen — vor allem
tirkisch gepragten — ausldandischen Bevdlkerung erreichen dabei Werte von
r=0,70 bis r=0,85. Fur Stadte wie Dusseldorf (r=0,55) und Frankfurt (r=0,45)
liegt der Korrelationskoeffizient deutlich niedriger. Hier ist die Gruppe der
Nichtdeutschen viel heterogener und — wie zum Beispiel die groRe japanische
Community in Disseldorf — eher der statushdheren Bevolkerung zuzuordnen.
Sollte fur solche Kommunen ein Belastungsindex konzipiert werden, ist vorher
zu prifen, ob eine Kombination aus Nichtdeutschenanteil und Transferleis-
tungsquoten fiir die Bildung eines Index sinnvoll ist. Fir die Untersuchungsre-
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gion ist die Kombination der Indikatoren sinnvoll, da zwei Dimensionen, die
ethnische und die soziale, in einem Wert beriicksichtigt sind.

Neben der beschriebenen Herleitung einer Eignung der verwendeten Indikato-
ren soll ergdanzend Uberprift werden, ob der generierte Indexwert auch tat-
sachlich Aussagen Uber die soziale Belastung und den sozialen Rang der Stadt-
gebiete der Untersuchungsregion zuldsst. Dies wird anhand von
Kontrollvariablen auf der Aggregatebene abgeglichen. Der Index wird dazu mit
Indikatoren zu Partizipation, Qualifikation und Einkommen mittels einfacher
linearer Regressionen in Beziehung gesetzt.

Uberpriifung an Wahibeteiligung

Die Wahlbeteiligung kann nach STROHMEIER interpretiert werden als ein Zeiger-
wert fur das AusmaR der sozialen Integration, einer méglichen sozialen Isolati-
on, fir die Stabilitdt oder Instabilitdt sozialer Milieus und fur Gestaltungspessi-
mismus oder Gestaltungsoptimismus der Stadtteilbevolkerung (STROHMEIER
2009, S. 161). Aus der Wahlforschung ist zudem bekannt, dass politisch Interes-
sierte in der Regel eine héhere formale Bildung und ein hoheres Einkommen
haben (GEHNE/STRUCK 2005, S. 347), sodass Wahlbeteiligung auch als ein Indika-
tor fur den soziookonomischen Status eines Quartiers interpretiert werden
kann. STROHMEIER stellt in diesem Kontext fest: ,Regional differenzierte Analysen
der Wahlbeteiligung zeigen heute, daf$ die Wahlenthaltung sozialrdumlichen
Regelmadpfigkeiten folgt. Es gibt eine charakteristische Hédufung der Wahlenthal-
tung in Stddten und in Stadtteilen, in denen sich heute Menschen in sozial
besonders benachteiligten Lebenslagen konzentrieren und in denen eine Kumu-
lation von sozialen Problemen festzustellen ist.”“ (STROHMEIER 1997, S. 138). Eine
hohe Wahlbeteiligung steht demnach fiir ein gestaltungsoptimistisches und
partizipationsfreundliches Umfeld mit relativ stabilen sozialen Verhaltnissen.
Eine geringe Wahlbeteiligung indiziert das genaue Gegenteil. Die Quoten der
Wahlbeteiligung sollten demnach stark mit dem Index der sozialen Belastung
zusammenhangen. Am Beispiel der Stadt Essen, flr die Ergebnisse der Land-
tagswahlen 2010 kleinrdumig vorliegen, wird diese Erwartung eindrucksvoll
bestatigt. In Abbildung 6 ist die Wahlbeteiligung in den 50 Stadtteilen Essens im
Verhdltnis zum Index dargestellt — es besteht anndhernd ein linearer Zusam-
menhang (r=-0,924). In den Stadtteilen, in denen zwischen 70 % und 80 % der
Wahlberechtigten gewadhlt haben, ist die soziale Belastung am niedrigsten. In
diesen Stadtgebieten wohnen anteilig nur wenige Arme und wenige Nichtdeut-
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sche. Je stadrker ein Stadtteil benachteiligt ist, desto niedriger wird die Wahlbe-
teiligung. In den am starksten ,belasteten” Gebieten gehen schlussendlich nur
noch etwa 40 % wahlen. Der Wert liegt damit deutlich unter der durchschnittli-
chen Wahlbeteiligung von 58,8 % bei dieser Landtagswahl.?

Abbildung 6: Wahlbeteiligung Landtagswahl 2010 vs. Belastungsindex — am Beispiel der Stadtteile der
Stadt Essen

r=-0,824%*

50,0

50,0

Essen - W ahlbeteiligung Landtagswahl 2010

0,0 T T T T T T
200 1,00 oo 1,00 200 300 400

Belastungsindex

Quelle: Stadt Essen 2010 / Indexberechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Uberpriifung an Qualifikation

Ein Anspruch des Index ist es, den Grad der sozialen Belastung auch als Mal fiir
die durchschnittliche Bildungsnihe oder Bildungsferne der Stadtteilbevolke-
rung interpretieren zu kdénnen. Um dies zu Uberprifen, wird der Index der
sozialen Belastung einem Qualifikationsindikator gegeniibergestellt. Dazu
konnten kleinrdumige Daten der kommunalen Familienberichterstattung, die
von der Faktor Familie GmbH zur Verfigung gestellt wurden, verwendet wer-
den. Die Familienberichterstattung erfasst tiber eine Befragung den Bildungs-
status von Eltern — diesen kann man den jeweiligen kommunalen Stadtteilen
zuweisen. Der Bildungsstatus ist ein Indikator, der eine Kombination aus hochs-
tem Schulabschluss und Ausbildungsniveau der Eltern darstellt. Faktor Familie

84 Vgl. auch STROHMEIER/TERPOORTEN 2004, S. 353 ff..
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“

teilt den Status dabei in vier Bildungsgruppen von ,niedriger Qualifikation
Uber , mittlere” und , héhere Qualifikation” bis zur ,,h6chsten Qualifikation” ein.
Eltern, die der Gruppe der ,niedrigen Qualifikation” zugehorig sind, verfigen
z. B. Uber einen Hauptschulabschluss in Kombination mit einer abgeschlosse-
nen Lehre — zur Einordnung in die Gruppe mit der ,héchsten Qualifikation”
muss ein Fachhochschul- oder ein Hochschulabschluss vorliegen. Faktor Familie
konnte fir die Stadte Gladbeck und Castrop-Rauxel kleinrdumige Daten zum
Merkmal , Anteil Bevdlkerung mit niedriger Qualifikation” zur Verfligung stel-
len, die Uber eine Einfachregression mit dem Belastungsindex in Beziehung
gesetzt wurden (vgl. Abbildung 7). Auch hier zeigt sich ein linearer Zusammen-
hang; der Index kann etwa 62% der Varianz der Qualifikation erklaren
(r=0,789). In Stadtteilen, in denen die soziale Belastung als niedrig quantifiziert
wurde, finden sich auch die geringsten Anteile der Bevdlkerung mit einer
niedrigen Qualifikation. Dasselbe Bild zeigt sich am Ende der Skalen — mit
steigender Belastung nimmt auch der Anteil der Bevoélkerung mit einer niedri-
gen Qualifikation zu. In der Tat lassen sich somit mittels des Index Bildungsnahe
und Bildungsferne der Stadtteilbevélkerung bestimmen.

Abbildung 7: Qualifikation vs. Belastungsindex — am Beispiel der Stadtteile der Stadte Gladbeck und
Castrop-Rauxel
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Quelle: Datenbereitstellung Bildungsstatus: Faktor Familie GmbH, Kommunale Familienberichterstattung in NRW
(kombinierter Datensatz 2005-2009) / Indexberechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Uberpriifung an Einkommen

Als dritte Kontrollvariable wird ein Einkommensindikator mit dem Belastungs-
index in Beziehung gesetzt. Dazu wurden Ergebnisse des Duisburger Sozialbe-
richts 2007 verwendet, in dem die Lohn- und Einkommensteuerstatistik 2001
kleinrdumig fiir die 46 Duisburger Stadtteile ausgewertet wurde. Fiir eine
Regression mit dem Index wurde das durchschnittlich verfigbare Einkommen
je Steuerfall verwendet — einkommensstarkere Stadtgebiete kénnen Uber diese
Kennzahl von einkommensschwacheren Gebieten unterschieden werden.

Abbildung 8: Durchschnittliches verfiighbares Einkommen vs. Belastungsindex —am Beispiel der Stadtteile der
Stadt Duisburg

il r=-0,853**

Duisburg - verfiigbares Steuerinkommen je Steuerfall in 1000 Euro
Steuerjahr 2001

Belastungsindex

Quelle: Stadt Duisburg Sozialbericht 2007 / Indexberechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Auch diese Analyse bestétigt die Eignung des Index als ein MaR der sozialen
Belastung. Der Index erklart etwa 73 % (r=0,853) der Varianz des verfligbaren
Einkommens (vgl. Abbildung 8). In den Stadtteilen mit der héchsten sozialen
Belastung ist auch das durchschnittliche Jahreseinkommen je Steuerfall am
niedrigsten. Stadtgebiete mit der niedrigsten sozialen Belastung weisen ein
deutlich Gber dem Duisburger Durchschnitt liegendes Jahreseinkommen auf.

Fazit: Die vorgestellte Konstruktion eines Belastungsindex verwendet drei
Variablen, um belastete Stadtteile von nicht belasteten Stadtteilen unterschei-
den zu kénnen. Mittels der Kennzahlen zu den Transferleistungen aus dem
SGB Il und dem Nichtdeutschenanteil gelingt eine Bestimmung und soziale
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Indizierung der Stadtteile der Untersuchungsregion. Der konstruierte Index
erlaubt Aussagen zum Grad der sozialen Belastung der Bevdlkerung in den
Stadtteilen der Untersuchungsregion.

7.3 Die ,soziale Belastung” der Stadtteile und ihre geografische
Verteilung

Mit Hilfe des ermittelten Belastungsindex und weiterer kleinrdaumiger Kennzah-
len erfolgt in diesem Kapitel eine Beschreibung der sozialen Struktur der Stadt-
teile innerhalb der Untersuchungsregion. Ziel ist es, die ,soziale Landkarte” der
Region kleinrdumig zu beschreiben und die sozialrdumlichen Strukturunter-
schiede herauszuarbeiten. Diese ,soziale Landkarte” stellt gleichsam das soziale
Gelande und die sozialen Rahmenbedingungen dar, in denen Bildungsentschei-
dungen (hier die Wahl der weiterfiihrenden Schule) getroffen werden, und
bildet damit die Grundlage fiir die anschlieBende bildungsgeografische Analyse.

7.3.1 Einteilung der Stadtteile in Belastungstypen

Ausgehend vom errechneten Belastungsindex werden Stadtteiltypen entspre-
chend ihrer Auspragung der sozialen Belastung definiert — im Weiteren sollen
diese Typen ,Belastungstypen” genannt werden. Die Typenbildung findet im
Rahmen der GIS-Software ArcGIS statt und basiert dabei auf einem Gruppie-
rungsverfahren entsprechend des sogenannten ,Jenks Algorithmus“. Dieses in
der Geografie und in kartografischen Darstellungen hdufig angewendete Grup-
pierungsverfahren — mitunter auch ,Natural Breaks” genannt — strebt im
Gruppierungsprozess an, dass die Unterschiede der Werte innerhalb einer
Gruppe moglichst gering und die Unterschiede zwischen den Gruppen mog-
lichst groR sind (vgl. JENks 1967).2> Das Verfahren gilt als ein Standard in der

8 Es gibt eine Vielzahl von Klassifizierungsverfahren/Gruppierungsverfahren. Neben dem

hier verwendeten ,Natural Breaks (Jenks)” stellt die GIS-Software ArcGIS noch ,Gleiches
Intervall” (jede Klasse umfasst dabei einen gleich groRen Wertebereich des Attributs),
,Quantile” (jede Klasse umfasst die gleich groRe Anzahl an Objekten) und ,Standardab-
weichung” (auf Basis des Mittelwerts werden die Klassengrenzen auf das Vielfache der
Standardabweichung gebildet) zur Verfligung. In der sozialwissenschaftlichen Raumtypo-
logie werden zudem oftmals hierarchische Clusteranalysen (z. B. nach dem WARD-
Verfahren) und Clusterzentrenanalysen angewendet. Das Ergebnis auf Basis der ,Natural
Breaks (Jenks)” liefert eine nahezu identische Gruppenbildung wie die beiden zuletzt ge-
nannten Verfahren.
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geografischen Typenbildung. Die Anzahl der Typen ist dabei frei bestimmbar —
in der vorliegenden Analyse wurde sich aufgrund inhaltlicher Uberlegungen fiir
sieben Typen entschieden. Die relativ hohe Anzahl von Typen bietet zum einen
die Moglichkeit, ,extreme” Stadtteile sowohl in Richtung der hochsten Belas-
tung als auch in Richtung der niedrigsten Belastung zu identifizieren und diese
nicht in einem Aggregat zu ,verwassern“. Zum anderen kénnen, wo notig, im
Analyseprozess auch Stadtteiltypen zusammengefasst werden. Bei der Grup-
pierung wurde es als wichtig erachtet, genau einen Typ zu definieren, der die
durchschnittliche soziale Belastung anzeigt. Das (ibernimmt hier bei sieben
Typen der vierte Typ. Davon ausgehend gibt es in drei Stufen stets weniger
belastete Stadtteile (Typ 3 bis 1) und in drei Stufen stets stdrker belastete
Stadtteile (Typ 5 bis 7). Die Skala des Index, die von -1,633 fiir einen nicht
belasteten Stadtteil bis zu 3,503 fiir einen stark belasteten Stadtteil reicht,
wurde demnach in sieben Abschnitte eingeteilt.

Die grofRte Anzahl an Stadtteilen gehéren dem sozial durchschnittlich belaste-
ten Typ 4 an. Von den 371 Stadtteilen sind 91 (24,4 %) diesem Typ zugeordnet.
Die wenigsten Stadtteile finden sich im Typ 7 — nur 12 Stadtteile (3,2 %) bilden
eine Gruppe mit der hochsten sozialen Belastung. Jeweils 49 Stadtteile (je
13,2 %) finden sich in den gar nicht bis schwach sozial belasteten Typen 1 und 2
wieder. 59 Stadtteile (15,9 %) gehoren dem Typ 3 an. Den hoher sozial belaste-
ten Typen 5 und 6 gehoren 69 (18,6 %) und 42 (11,3 %) Stadtteile an. Die Karte
10 zeigt das Ergebnis mit der raumlichen Verteilung.®®

Die in der Karte dargestellte geografische Verteilung der Belastungstypen in
den Ruhrgebietskommunen zeigt eine ausgepragte kleinrdumige residentielle
Segregation der Wohnbevolkerung entsprechend der sozialen Lage. Das hier
dargestellte sozialrdumliche Muster ist seit Jahrzehnten typisch fir die Region
und wurde bereits in vielen Studien zur sozialen Situation der Bevélkerung und
der Entwicklung der stadtischen Strukturen des Ruhrgebiets bestatigt (vgl. u. a.
STEINBERG 1967; KUTHE ET AL. 1979; STROHMEIER/KERSTING 1996; STROHMEIER 2002;
NEUMANN 2005; TERPOORTEN 2007; FARWICK ET AL. 2012; BOGUMIL ET AL. 2012).

8 Im Anhang ist fiir jede Kommune die Anzahl der Stadtteile im jeweiligen Belastungstyp

(Anhang 4) und die Nennung der konkreten Stadtteile (Anhang 6) angefligt. An vergro-
RBerten Kartenausschnitten ist zudem die konkrete Lage der Stadtteile in den Kommunen
dargestellt (Anhang 5).
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Karte 10: Index der ,sozialen Belastung” — Stadtteile der Untersuchungsregion und ihre Einteilung in sieben
Belastungstypen

Soziale Belastung
I 1 -> nicht belastet
I -
s
4
|:| 5 o Castrop-
Rauxel

I - -

N A

I 7 -> stark belastet

20 Kilometer
|

Typen der sozialen Belastung entsprechend der Indexwerte

T b Anzahl
yp von... IS... stadtteile

3 -0,7287 -0,2588 59

4 |("durchschnittlich" belastet) -0,2588 0,3375 91

5 0,3375 1,0410 69

Quelle: Stadtteildaten: Kommunen der Region / Kartengrundlage: Kommunen, Kommunen Emscher-Lippe-Region:

Kreis Recklinghausen, 2007, Flusse u. Autobahn ©OpenStreetMap-Mitwirkende
(http://www.openstreetmap.org/copyright) / Berechnung und Kartografie: Terpoorten 2013

Auffallend ist eine sich durch mehrere Kommunen ziehende sozialrdumliche
Zweiteilung. In Milheim, Essen, Bochum und Dortmund kann man deutlich
einen benachteiligten und sozial belasteten Norden und einen Uberwiegend
sozial unbelasteten Siiden ausmachen. In den genannten Stadten konzentrie-
ren sich in den nordlichen Stadtteilen die arme und zu groBen Anteilen migran-
tische Bevolkerung, wahrend in den sidlich gelegenen Stadtteilen eher eine
birgerlich-wohlhabende und eine zu grofRen Teilen deutsche Bevolkerung lebt.

Diese sozialraumlichen Strukturen in den Stadten sind das Ergebnis der mon-
tanindustriellen Geschichte der Region. Wie im Kapitel 4.1 beschrieben ,wan-
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derte” der Kohlebergbau mitsamt dazugehdriger Industrie im Ruhrgebiet von
Std nach Nord und beeinflusste so maRgeblich die Stadt- und Siedlungsstruk-
tur. Der Bergbau ist heute weitestgehend verschwunden, aber die stadtebauli-
chen und sozialen Strukturen sind geblieben. Dabei zeigen sich die sozialrdum-
lichen Strukturen als Giberaus stabil. Die Arbeiterquartiere des 19. Jahrhunderts
waren auch die Wohngebiete der Arbeiter des 20. Jahrhunderts. Da seit den
1960er Jahren die einfachen Tatigkeiten in der Industrie Uberwiegend von
,Gastarbeitern” ausgefiihrt wurden, wohnen in diesen Stadtquartieren auch
anteilig viele Migranten. Die durch die Deindustriealisierung ausgeloste Ar-
beitsmarktkrise hat in diesen Stadtteilen die starksten Auswirkungen. Aus
Arbeitervierteln wurden — wie HAURERMANN/SIEBEL (2004) es Uberspitzt ausdru-
cken — Arbeitslosenviertel (BogumiL ET AL. 2012, S. 71; HAURERMANN/SIEBEL 2004,
S. 160; HAURERMANN/LAPPLE/SIEBEL 2008, S. 198 f.).

Deutlich wird dies tber einen kleinrdumigen Vergleich des Arbeiteranteils der
kreisfreien Stadte zum Jahr der Volkszahlung 1987 (vgl. Karte 11). Es liegen
vergleichbare Muster wie beim ermittelten Belastungsindex vor (vgl. Karte
10).¥

8 Fir die kleinraumige Darstellung des Arbeiteranteils liegen nur die Daten der kreisfreien

Stadte vor, sodass fir Gladbeck, Recklinghausen, Marl, Herten und Castrop-Rauxel keine
Werte angezeigt werden kdnnen.
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Karte 11: Arbeiteranteil 1987 in den kreisfreien Stadten der Untersuchungsregion

Arbeiteranteil 1987
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Quelle: Volkszdhlung 1987 / Kartengrundlage: Kommunen, Kommunen Emscher-Lippe-Region: © Kreis Recklinghausen,
2007, Flusse u. Autobahn ©OpenStreetMap-Mitwirkende (http://www.openstreetmap.org/copyright) / Berechnung und
Kartografie: Terpoorten 2013

Im Vergleich beider Karten zeigt sich, dass zumeist in den ehemaligen Arbeiter-
quartieren heute die Arbeitslosen, Einkommensschwachen und Migranten
wohnen. In den bereits damals als Wohnstandort der Bessersituierten erkenn-
baren Gebieten (niedriger Arbeiteranteil, ergo hoherer Anteil Beamte und
Angestellte) wohnt auch heute noch die gehobene Mittelschicht oder Ober-
schicht. Unterschiede zeigen sich beziiglich der Innenstadtquartiere. Der Arbei-
teranteil war in diesen Gebieten 1987 eher niedrig. Wie man an der Karte
sehen kann, liegen die Werte in den Stadtkernen in allen Kommunen unter
40 % — diese Gebiete sind ,,griin” eingefarbt. In der Karte der sozialen Belastung
(vgl. Karte 10) zeigt sich, dass heutzutage diese Quartiere hohe Anteile benach-
teiligter Bevolkerung aufweisen.

7.3.2 Beschreibung der Belastungstypen

Flr die Beschreibung der Belastungstypen und ihrer raumlichen Verteilung in
der Untersuchungsregion werden neben den Indikatoren, die den Faktor ,Sozi-
ale Belastung” gebildet haben (Sozialgeld, SGB Il und Nichtdeutschenanteil),
weitere soziodkonomische Kennzahlen und Bevélkerungszahlen zur erganzen-
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den Beschreibung den Typen zugespielt (vgl. Tabelle 7).2% Die Daten wurden auf
Basis der unter 4.3 vorgestellten Datensammlung der Kommunen erstellt und
um ausgewahlte Volkszahlungsdaten von 1987 erganzt.

Tabelle 7: Belastungstypen der Untersuchungsregion mit Mittelwertvergleich ausgewahlter Indikatoren

Anzahl Sozialgeld 08 | SGBII 15<65 | Jugendquo- Altenquo-
Tvp Stadtteile Bev. 08 Bev6<1808 (%) 08 (%) tient 08 tient 08
1 49 224.871 25.171 53 33 25,5 38,7
2 49 394.605 42.797 11,9 6,3 24,4 383
3 59 574.367 61.709 18,1 9,3 24,7 36,4
4 91 832.085 95.744 26,2 13,2 26,2 35,5
5 69 739.084 87.784 33,9 17,3 28,0 33,4
6 42 469.325 56.699 43,4 22,3 28,0 30,9
7 12 140.554 18.612 53,7 29,4 31,0 23,7
U-Region 371 3.374.891 388.516 24,5 12,7 26,3 35,1
Ndt. Ubergénger| Ndt. 10 <15 | FH-Reife/Abi | Arbeiter 87 |1/2 Fam.hiuser
Typ Ndt. 08 (%)
08/09 (%) | Jahren 08 (%) 87 (%) (%) 08 (%)
1 2,8 2,9 2,2 15,1 26,5 78,9
2 52 51 57 12,0 334 70,4
3 6,8 10,8 9,7 10,1 39,4 60,0
4 9,5 15,5 15,0 7,4 47,0 55,8
5 14,6 23,9 21,9 6,6 50,6 46,1
6 19,6 30,7 29,5 7,7 50,3 34,6
7 34,6 48,1 46,1 6,3 57,0 18,4
U-Region 10,5 16,8 15,5 9,2 42,8 55,2

Quelle: Basisdaten: Kommunen der Untersuchungsregion, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013 / Die Durch-
schnittswerte basieren auf einer Mittelwertbildung tiber die Prozentanteile der Stadtteile des jeweiligen Raumtyps. Die
Durchschnittswerte der Region kdnnen daher zu an anderer Stelle genannten Werten abweichen, Wert ,Nichtdeutsch 10 <
15 Jahren 08“ ohne Gelsenkirchen.

Es zeigt sich, dass mit steigendem Belastungstyp erwartungsgemaR die durch-
schnittliche Sozialgeldquote, der Anteil der erwerbsfahigen SGB Il Bezieher und
der Nichtdeutschenanteil stetig zunehmen. Erwartungsgemall deswegen, da
der Belastungstyp genau auf diesen Indikatoren basiert. Es zeigt sich aber auch
bei den angefiigten Indikatoren eine parallel verlaufende Verteilung — so wei-
sen die am niedrigsten belasteten Stadtteile im Mittel u. a. den niedrigsten
Jugendquotienten, den hochsten Altenquotienten® und den héchsten Anteil an
Ein- und Zweifamilienhdusern auf. Mit Zunahme der sozialen Belastung lber
die sieben Typen nimmt der Jugendquotient stetig zu, der Altenquotient und

88 . . . e . . . .
Dies ist eine Ubliche Methode im Rahmen von Sozialraumanalysen, um zuvor definierte

Raumeinheiten durch eine Erweiterung von Merkmalen eingehender beschreiben zu
koénnen. Dieses Vorgehen ist besonders dann zu empfehlen, wenn, wie im vorliegenden
Fall, Daten nicht fir die gesamte Untersuchungsregion, sondern nur von einzelnen Stad-
ten vorliegen und diese Daten somit nicht als Merkmale in einer zuvor durchgefiihrten
Faktorenanalyse oder Clusteranalyse beriicksichtigt werden konnten (vgl. z. B. STROHMEIER
2002).

Der Jugendquotient gibt dabei die Anzahl der unter 18-Jdhrigen bezogen auf hundert 18-

bis 65-Jahrige wieder, der Altenquotient die Anzahl der Gber 65-Jahrigen bezogen auf
hundert 18-bis 65-Jadhrige.

89

153



die Familienhausbebauung nehmen stetig ab. An den Anteilen der nichtdeut-
schen Ubergingern von den Grundschulen in die weiterfilhrenden Schulen
spiegelt sich der Nichtdeutschenanteil der Altersgruppe der 10- bis unter 15-
Jahrigen in den Typen wider.”® In den Stadtteiltypen, in denen der Anteil an
junger nichtdeutscher Bevélkerung hoher ausfillt, ist — da die Grundschulen
wohnortnah agieren — auch der Anteil an nichtdeutschen Ubergéngern héher.
Der Arbeiteranteil sowie der Anteil der Bevdlkerung mit Fachhochschulreife
oder Abitur verliuft zwischen den Typen ebenfalls erwartungsgemaR.”* Die
besser Ausgebildeten finden sich verstdrkt in den Stadtteiltypen mit geringer
sozialer Belastung. Der Arbeiteranteil steigt mit zunehmendem Belastungsrad.

Im Folgenden werden auf Basis dieser Kennzahlen die Belastungstypen be-
schrieben und raumlich verortet. Die raumliche Verortung der Stadtteiltypen in
die Untersuchungsregion stellt die bereits weiter oben gezeigte Karte 10 dar.

Belastungstyp 1 ,,gehobene Wohngebiete 1“

Die 49 Stadtteile, die den Belastungstyp 1 bilden, sind Stadtteile mit dem im
Mittel niedrigsten Anteil an nichtdeutscher Bevolkerung und SGB Il Beziehern.
Die Kinderarmut ist mit durchschnittlich 5,3 % extrem niedrig und liegt weit
unter dem Mittel der Untersuchungsregion von 24,5 %. Auch der SGB lI-Bezug
der erwerbsfahigen Bevolkerung und der Nichtdeutschenanteil sind mit etwa
jeweils 3 % niedrig. Bezogen auf die demografische Struktur handelt es sich im
Mittel bei diesen Stadtteilen um die ,alten” (hoher Altenquotient), wenig
familiar (niedriger Jugendquotient) geprédgten Stadtteile der Untersuchungsre-
gion. Die Stadtteile weisen mit knapp 80 % einen Uberdurchschnittlich hohen
Gebaudebestand von Ein- und Zweifamilienhdusern auf, was zum einen auf ein
finanziell bessergestelltes Milieu, zum anderen auf stddtebaulich weniger
verdichtete Strukturen hinweist. Die Wohn- und Lebensqualitat ist in diesen
Vierteln hoch. Beriicksichtigt man zudem den niedrigen Arbeiteranteil, ist von
einer gut ausgebildeten und mit einem hohen beruflichen Status versehenen
Bevolkerung auszugehen. Die Schiilerschaft der Grundschulen in diesen Quar-
tieren besteht fast ausnahmslos aus Schiilern mit deutscher Staatsangehorig-

% Die Gruppe der 10-bis unter 15-Jihrigen wurde gewihlt, da diese Gruppe den zur Verfi-

gung stehenden Altersgruppen der kommunalen statistischen Daten der Alterklasse der
Grundschullberganger (9 bis 10 Jahre) am nachsten kommt.

Der Arbeiteranteil als auch der Anteil der Bevolkerung mit Fachhochschulreife oder
Abitur stammen aus der Volkszéhlung 1987.
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keit — nur knapp 3 % waren zum Schuljahr 2008/2009 im Mittel nichtdeutsche
Uberganger. Auf Basis der Indikatoren ldsst sich schlieRen, dass es sich um
bessergestellte, bildungsnahe (deutsche) Mittelschichts- und bisweilen Ober-
schichtsgebiete handelt. Raumlich verteilt findet sich dieser Typ vor allem an
den stadtebaulich weniger verdichteten Randzonen der Stadte der Untersu-
chungsregion. Haufig vertreten ist dieser Typ in den sldlichen Stadtgebieten
der Stadte Milheim, Essen und Dortmund in direkter Lage zur — an dieser Stelle
— landschaftlich attraktiven Ruhr. Etwa 225.000 Menschen, also 6,7 % der
Bevolkerung der Untersuchungsregion, wohnen in diesem Belastungstyp.

Typische ,Vertreter” dieses Typs sind:
- Stiepel (Bochum) - Syburg (Dortmund)
- Bredeney (Essen) - Saarn-West (Milheim)

- Rahm (Duisburg)

Belastungstyp 2 ,,gehobene Wohngebiete I1”

Der Belastungstyp 2 und die diesem Typ zugehorigen 49 Stadtteile sind von der
demografischen Zusammensetzung der Bevdlkerung dem Typ 1 gleich, mit
einer im Mittel eher ,alten”, wenig familiar gepragten Struktur. Die Kennzahlen
Sozialgeld, SGB Il der erwerbsfahigen Bevélkerung und der Nichtdeutschenan-
teil liegen zwar Uber denen des Typs 1, aber immer noch deutlich unter dem
Mittel der Untersuchungsregion. Auch hier ist die Familienhausprdagung hoch
und der Arbeiteranteil niedrig. Der Anteil der nichtdeutschen Uberginger an
den Grundschulen ist mit durchschnittlich 5,1 % sehr niedrig. Bei Stadtteilen
dieses Typs handelt es sich um Mittelschichtswohngebiete in guten Wohnla-
gen. Raumlich finden sich auch diese Stadtteile eher in den wenig verdichteten
duBeren Stadtgebieten — oftmals in direkter Nachbarschaft zum Gebietstyp 1.
Etwa 11 % der Bevolkerung der Untersuchungsregion wohnen in diesem Belas-
tungstyp.

Typische ,Vertreter” dieses Typs sind:

- Wiemelhausen (Bochum) - Asseln (Dortmund)
- Kettwig (Essen) - Ickern-Nord (Castrop-Rauxel)
- Buchholz (Duisburg) - Fuhlenbrock-Wald (Bottrop)

155



Belastungstyp 3 ,,obere Mischwohngebiete”

59 Stadtteile sind dem Belastungstyp 3 zugehdrig. Entsprechend der Logik des
Belastungsindex haben die Durchschnittswerte von Sozialgeld, SGB II-Bezug der
erwerbsfahigen Bevolkerung und der Nichtdeutschenanteil gegeniiber dem
Belastungstyp 2 zugenommen. Im Mittel bezieht etwa jedes flinfte Kind dieser
Stadtteile Sozialgeld. Die Kinderarmut liegt damit zwar unter dem Mittel der
Untersuchungsregion, aber bereits deutlich Glber den Werten der ersten beiden
Typen. Gleiches gilt fir die Bezugsquote SGB Il der erwerbsfahigen Bevolkerung
— knapp jeder zehnte Einwohner zwischen 15 und 65 Jahren bezieht in diesen
Stadtteilen SGB Il Leistungen. Demografisch betrachtet handelt es sich um eher
»alte” Wohngebiete. Etwa jedes zehnte Kind an den Grundschulen ist nicht-
deutsch. Die Familienhausdichte nahert sich mit 60 % dem Durchschnitt der
Untersuchungsregion, was auf eine zunehmend verdichtete Wohnbebauung
schlieRen lasst. Der ,klassische” Arbeiteranteil weist mit knapp 40 % auf eine
schulisch und beruflich im Mittel héher ausgebildete Bevélkerung hin. Raumlich
sind diese Stadtteile auRerhalb der stddtischen Kernbereiche zu finden. Mit
knapp 575.000 Einwohnern wohnen 17 % der Bevolkerung der Untersuchungs-
region in Stadtteilen, die diesem Belastungstyp zuzuordnen sind.

Typische ,Vertreter” dieses Typs sind:

- Langendreer (Bochum) - Brackel (Dortmund)
- Bedingrade (Essen) - Behringhausen (Castrop-Rauxel)
- Overbruch (Duisburg) - Gartenstadt (Herne)

Belastungstyp 4 ,,Durchschnitt der Untersuchungsregion®

Der Belastungstyp 4 mit seinen 91 Stadtteilen stellt bzgl. der sozialen Belastung
den Durchschnitt der Untersuchungsregion dar. Sowohl die Sozialgeldquote
(26,2 %), der SGB II-Bezug der Erwerbsfahigen (13,2 %) als auch der Nichtdeut-
schenanteil (9,5 %) entsprechen anndhernd dem Mittelwert der Untersu-
chungsregion. Gleiches gilt fir den Nichtdeutschenanteil der Grundschiiler —
15,5 % der Ubergédnger hatten zum Schuljahr 2008/2009 eine nichtdeutsche
Staatsangehorigkeit. Die Stadtteile bilden ebenfalls beziiglich der demografi-
schen Zusammensetzung den Durchschnitt der Untersuchungsregion. Rdum-
lich-geografisch betrachtet finden sich Stadtteile dieser Belastungsstufe sowohl
in den AufRenbezirken (vgl. Karte Dortmund und Marl) als auch am Rande der
Innenstadt (vgl. Bottrop, Oberhausen, Milheim). Etwa 832.000 Einwohner
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wohnen in Stadtteilen dieses Belastungstyps und damit etwa jeder vierte
Einwohner der Untersuchungsregion.

Typische ,Vertreter” dieses Typs sind:
- Hofstede (Bochum) - Ludgendortmund (Dortmund)
- Frillendorf (Essen) - Striinkede (Herne)

- Beeckerwerth (Duisburg)

Belastungstyp 5 ,untere Mischwohngebiete”

Insgesamt 69 Stadtteile gehdren zum Belastungstyp 5. Entsprechend der Logik
des Index hat die Belastung weiter zugenommen, was auch die Indikatoren
bestatigen. Kinderarmut betrifft in diesem Typ etwa jedes dritte Kind unter 15
Jahren. Etwa 17 % der 15-bis 65-Jahrigen beziehen Leistungen aus dem SGB II.
Somit liegen nicht unerhebliche Armutsstrukturen vor. Die Stadtteile haben
einen Uberdurchschnittlichen Nichtdeutschenanteil von knapp 15 %. Das spie-
gelt sich auch an einem uberdurchschnittlichen Anteil an nichtdeutschen
Grundschiilern wider — etwa jedes vierte Kind hat keinen deutschen Pass.
Demografisch sind die Stadtteile im Mittel eher ,jinger” — der Jugendquotient
liegt Uber, der Altenquotient unter dem Mittel der Untersuchungsregion. Jeder
zweite Erwerbstatige war 1987 Arbeiter, und der Bildungsstatus der Bevolke-
rung ist niedrig — nur 6,6 % der Bevolkerung verfiigten 1987 lber das Abitur
oder die Fachhochschulreife. Der niedrige Anteil an Ein- und Zweifamilienhau-
sern spricht flir eine héhere stadtische Verdichtung und Mietwohnungsstruk-
tur. Diese Stadtteile finden sich Giberwiegend in den Kernbereichen der Stadte.
Knapp 740.000 Menschen und damit 21,9 % der Bevdlkerung der Untersu-
chungsregion leben in Stadtteilen dieses Belastungstyps

Typische ,Vertreter” dieses Typs sind:

- Stoppenberg (Essen) - Pluto (Herne)
- Wattenscheid-Mitte (Bochum) - Bovinghausen (Dortmund)
- Untermeiderich (Duisburg) - Hochlarmark (Recklinghausen)

Belastungstyp 6 ,Armutsgebiete |

Die 42 Stadtteile des Belastungstyps 6 weisen deutliche Armuts- und Benach-
teiligungsstrukturen auf. Die Kinderarmut liegt mit etwa 43 % deutlich Gber
dem Mittelwert der Untersuchungsregion. Mehr als jeder flinfte erwerbsfahige
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Einwohner bezieht Leistungen nach dem SGB Il. Der Arbeiteranteil liegt mit
50,6 % Uber dem Durchschnitt der Untersuchungsregion — der Anteil der Bevél-
kerung mit Abitur oder Fachhochschulreife ist niedrig. Beide Kennzahlen indi-
zieren einen niedrigen Bildungsstatus der Bevolkerung. Knapp jeder flinfte
Einwohner hat einen nichtdeutschen Pass. Demografisch sind diese Stadtteile
im Mittel eher ,jung”. Stadtteile dieses Typs sind verdichtete Wohngebiete mit
einem niedrigen Anteil an Ein- und Zweifamilienhausbebauung. Bisweilen liegt
eine ausgepragte Hochhausbebauung vor.

Die in diesem Belastungstyp agierenden Grundschulen beschulen eine Schiiler-
schaft, die der Bildungseinrichtung eine hohe Integrations- und Sozialarbeit
abverlangt. An den Grundschulen ist im Schnitt nahezu jedes dritte Kind nicht-
deutsch. Etwa 470.000 Menschen und damit 13,9 % der Bevdlkerung der Un-
tersuchungsregion wohnen in diesem Belastungstyp.
Typische ,Vertreter” dieses Typs sind:

- Scharnhorst-Ost (Dortmund) - Katernberg (Essen)

- Schalke (Gelsenkirchen) - Kruppwerke (Bochum)

- Obermarxloh (Duisburg)

Belastungstyp 7 ,Armutsgebiete 11"

12 Stadtteile, in denen etwa 140.000 Einwohner leben (4,2 % der Bevolkerung
der Untersuchungsregion), bilden den Belastungstyp 7 mit héchsten Armuts-
und Benachteiligungsstrukturen. Jedes zweite Kind in diesen Stadtteilen ist von
Armut betroffen und bezieht Sozialgeld. Jeder dritte erwerbsfihige Erwachsene
bezieht Leistungen nach dem SGB Il. In diesen Stadtteilen finden sich die hochs-
ten Nichtdeutschenanteile der Untersuchungsregion. Im Schnitt besteht die
Schilerschaft an diesen Grundschulen aus fast 50 % Nichtdeutschen. Die meis-
ten dieser Stadtteile weisen einen hohen Jugendquotienten auf und damit eine
hohe familiare Pragung. Raumlich-geografisch handelt es sich hierbei vor allem
um Innenstadtquartiere mit einer hohen stadtebaulichen Verdichtung.

Typische ,Vertreter” dieses Typs sind:
- Nordviertel (Essen)
- Bruckhausen (Duisburg)

- Nordmarkt (Dortmund)
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Das hier aufgezogene sozialraumliche ,,Spannungsfeld” bildet die sozialgeogra-
fische Ausgangslage, um fur die Untersuchungsregion zu analysieren, inwieweit
sich das Ubergangsverhalten auf die weiterfilhrenden Schulformen zwischen
diesen Stadtteiltypen unterscheidet und ob neben Mustern der sozialen und
ethnischen Segregation gleichsam Muster einer Bildungssegregation zu identi-
fizieren sind. Hinter den definierten sieben Belastungstypen sind gemall der
sozialstrukturellen Zusammensetzung der Bevodlkerung unterschiedliche Ni-
veaus der Bildungsaspiration entsprechend der im Kapitel 2.4 dargestellten
Theorien zum Bildungsverhalten zu erwarten (BoupoN 1974, ERIKSON/JONSSON
1996, MEeUsBURGER 1998). Demnach ist in sozial belasteten Stadtgebieten auf-
grund des niedrigeren sozialen Status der Familien und der benachteiligenden
Umfeldbedingungen von einer niedrigeren Bildungsaspiration der Schiiler
auszugehen. Demgegeniber kann in Gebieten mit geringer sozialer Belastung
und dementsprechend groReren Anteilen privilegierter Bevolkerung und einem
anregenden Wohnumfeld eine hohere Bildungsaspiration erwartet werden.

Im Rahmen der Arbeit werden in einigen Auswertungen jeweils die Belastungs-
typen 1 und 2 und die Belastungstypen 6 und 7 zusammengefasst betrachtet.
Diese Zusammenfassung eignet sich, um die sozialrdumlichen ,Extreme” der
Stadtteile mit den ,gehobenen Wohngebieten” auf der einen und den ,Ar-
mutsgebieten” auf der anderen Seite vergleichend gegeniiberzustellen. In der
konkreten Auswertung wird darauf aber nochmals hingewiesen.
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8 Nachfragedisparititen beim Ubergang in die weiter-
fihrenden Schulen

In diesem Kapitel wird analysiert, in welchem Umfang Nachfragedisparitdten an
der Ubergangsschwelle zu den weiterfithrenden Schulen zwischen den Stadttei-
len der 14 Kommunen der Untersuchungsregion vorliegen und sich diese zwi-
schen den Schuljahren 2003/2004 und 2008/2009 entwickelt haben. Bei einer
Analyse der Nachfragedisparitdten stehen die sozialrdumlichen Ursachen fir
eine unterschiedliche Bildungsbeteiligung im Vordergrund. Ungleiche Bildungs-
nachfrage wird in diesem Kontext auf lokale Strukturmerkmale zuriickgefuhrt,
die Uber soziotkonomische Eigenschaften der Stadtteilbevélkerung bestimmt
werden kénnen (HAUF 2006, S. 37). In den nachfolgenden Analysen werden
daher die Statistiken zum Ubergang in die weiterfiihrenden Schulen mit den
ermittelten Sozialraumtypen zusammengefihrt.

Im vorangegangenen Kapitel wurde mittels der Sozialraumtypologie der sozial-
raumliche Kontext bestimmt, in dem Bildungsentscheidungen von den Eltern
und deren Kindern getroffen werden. Die Typologie bestimmte Stadtgebiete,
die je nach Grad der ,sozialen Belastung” der Bevélkerung Entwicklungschan-
cen fur die Kinder und Jugendlichen eréffnen oder eingrenzen kénnen. Ent-
sprechend der im Kapitel 2.4 vorgestellten Theorie zur Erklarung von Bildungs-
entscheidungen und der im Kapitel 3 dargestellten Befunde der regionalen
Bildungsforschung nimmt der soziale und sozialrdumliche Kontext, in dem
Kinder und Jugendliche aufwachsen, maRgeblichen Einfluss auf die Bildungs-
teilnahme und die daraus resultierenden Bildungschancen der Schiiler. Dabei
ist es vor allem der soziale Status des Elternhauses, der maRgeblich fiur die
Wabhl der weiterflihrenden Schulform verantwortlich ist — je hoher der Status,
desto aufstiegsorientierter oder zumindest statuserhaltender ist die Schulwahl.

Der erste Teil dieses Kapitels (8.1) befasst sich mit der bestehenden Struktur
der Bildungsdisparitdten in der Untersuchungsregion. Damit steht die Beant-
wortung der in der Einleitung formulierten ersten Forschungsfragestellung im
Fokus. Es wird analysiert, wie sich die Verteilung der Bildungsnachfrage in der
Untersuchungsregion kleinrdaumig darstellt. Es wird der Frage nachgegangen,
ob sich diesbeziglich in den Stadten der Untersuchungsregion Strukturen und
Muster von Bildungssegregation identifizieren lassen, folglich, ob sich die
Nachfrage zu den verschiedenen Schulformen rdumlich innerhalb der Stadte
konzentriert. Des Weiteren wird analysiert, wie stark sich ein Zusammenhang
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zwischen der sozialen Struktur der Stadtteilbevélkerung und der lokalen Bil-
dungsaspiration dufRert.

Der zweite Teil der Analyse (Kapitel 8.2) befasst sich mit dem sozialraumlichen
Prozess der Bildungsnachfrage zwischen den Schuljahren 2003/2004 und
2008/2009 in der Untersuchungsregion. Damit wird die in der Einleitung ge-
nannte zweite Forschungsfragestellung beantwortet. Insgesamt, das zeigte der
iberregionale Uberblick (vgl. Kapitel 6.3), ldsst sich in den letzten Jahren ein
zunehmender Trend zum Besuch der hoheren Schulformen feststellen. So stieg
die Ubergangsquote zum Gymnasium landesweit und auch in der Untersu-
chungsregion stetig, wahrend im Gegensatz dazu die Hauptschulquote deutlich
zuriickging. Lasst sich diese Expansion der Bildungsbeteiligung in allen Stadtteil-
typen der Untersuchungsregion in gleichem MaRe beobachten oder zeigen sich
diesbeziglich sozialrdumliche Entwicklungen, die eventuell bereits vorliegende
innerstadtische Ungleichheitsstrukturen verstarken?

Im Kapitel 8.3 wird die Analyse des Ubergangsverhaltens in der Untersuchungs-
region um die Perspektive der an den weiterflihrenden Schulen erreichten
Abschlisse erganzt. Die Verknlipfung von Informationen zu den Schulabschliis-
sen und den Ubergidngern soll der Frage nachgehen, ob sich sozialrdumliche
Ungleichheitsstrukturen bis zum Ende der Schullaufbahn nachweisen lassen,
die auf eine Verfestigung kleinrdaumiger Bildungsdisparitaten hinweisen kon-
nen. Die Ergebnisse dieser Analysen ergdnzen damit die Beantwortung der
zweiten Forschungsfragestellung.

In der Vorbereitung flr die Analysen wurden die schulstatistischen Kennzahlen
der Grundschulen mit den Stadtteilen raumlich ,verschnitten”. Die sog. Ver-
schneidung fand in einem Geografischen Informationssystem (GIS) statt. Beide
Datenbestdnde (Stadtteile und Grundschulen) lagen georeferenziert vor, so-
dass die Lage der Objekte zueinander im geografischen Raum bekannt war.
Mittels der Verschneidung werden die Datenbestande geometrisch lberlagert
und Eigenschaften des einen Datenbestands werden vom anderen lbernom-
men (Beispiel: Schule X und Schule Y stehen im Stadtteil A -> schulstatistische
Kennzahlen der Grundschulen lassen sich auf Stadtteil A (ibertragen). Als Er-
gebnis hat man fir jeden Stadtteil die Schulstatistik der zugehorigen Grund-
schule(n) verrdumlicht. Die Schulstatistik — hierbei insbesondere die ,Uber-
gangsstrome” der Schiiler zwischen den Grundschulen und den
weiterfilhrenden Schulen — kann so mit den sozialstrukturellen Informationen
des Stadtteils in Beziehung gesetzt werden (vgl. Karte 12).

162



Karte 12: Standorte der Grundschulen in den Stadtteilen der Untersuchungsregion (Schuljahre 2003/2004 bis
2008/2009)

Belastungstyp
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Quelle: Stadtteildaten: Kommunen der Region / Schulstandorte: IT.NRW und Ergdnzungen Terpoorten / Kartengrundlage:
Kommunen, Kommunen Emscher-Lippe-Region: © Kreis Recklinghausen, 2007 / Berechnung und Kartografie: Terpoorten
2013 (einige Schulstandorte sind in der Karte verdeckt, da in der Region oft katholische Bekenntnisgrundschulen und
Gemeinschaftsgrundschulen am selben Standort agieren. Dies wird in diesem groRen MaRstab nicht deutlich)

Alle o6ffentlichen Grundschulen in der Untersuchungsregion, die zwischen
2003/2004 und 2008/2009 Uberginger zu den weiterfithrenden Schulen aus-
gewiesen haben, sind dabei beriicksichtigt. Ausgeschlossen von den Analysen
sind zwei Bochumer Privatgrundschulen, da diese ihre Schiilerschaft Gberregio-
nal rekrutieren und somit kein lokaler Stadtteilbezug vorliegt. Insgesamt sind
608 verschiedene Grundschulen mit ca. 189.000 Ubergingern, die zwischen
den Schuljahren 2003/2004 und 2008/2009 in die weiterfiihrenden Schulen
Ubergegangen sind, bericksichtigt (Im Anhang findet sich eine Tabelle (Anhang
7), die pro Kommune und fir jede der sechs Schuljahre die jeweilige Anzahl der
Grundschulen und die Anzahl der Ubergsnger benennt.).

Jedem Stadtteil sind im Zuge der Verschneidung von den einzelnen Grundschu-
len jeweils die schulstatistischen Kennzahlen®? zum Ubergang in die weiterfiih-
renden Schulen (ibertragen worden. Da die Analyseebene der Stadtteil und
nicht die einzelne Schule ist, wurden, falls mehr als eine Grundschule in dem

92 siehe Kapitel 4.3.2. Hier wurde die verwendete schulstatistische Datengrundlage aus-
fuhrlich beschrieben.
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jeweiligen Stadtteil agiert, die Ubergingerzahlen kumuliert. Stadtteile ohne
Grundschule werden in den Analysen nicht beriicksichtigt — dies betrifft von
den 371 Stadtteilen 52 (vgl. hierzu die Ausfiihrungen zum Grundschulangebot
im Kapitel 6.2.1 und die Schraffur in der Karte 12).

Die nachfolgenden Analysen werden demnach allein auf Basis von Aggregatda-
ten zu den Schilerpopulationen durchgefiihrt. Dabei gilt es Grundlegendes zu
beachten: Die Typologie der Gebietseinheiten basiert auf aggregierten Bevolke-
rungsdaten eben dieser Gebietseinheiten. Der Typ charakterisiert daher das
Gebiet und nicht die konkreten Eigenschaften der in diesen Gebietseinheiten
lebenden Individuen. Daher sollten sozialwissenschaftliche Aussagen (iber
Individuen auf Basis von Beobachtungen auf der Aggregatsebene nicht getrof-
fen werden (EIRMBTER 1982, S. 239f.). So ist es etwa nicht zuldssig, von den
aggregierten Daten eines Stadtteils auf die schulischen Leistungen eines einzel-
nen Schiilers, welcher im Stadtteil wohnt, zu schlieBen. Sollte man dies ma-
chen, begibt man sich in die Gefahr eines sog. ,6kologischen Fehlschlusses”
(grundlegend zum , 6kologischen Fehlschluss“ RoBiNsoN 1950%%, siehe auch
FRIEDRICHS 1983, S. 259). In der vorliegenden Analyse besteht inhaltlich nicht die
Gefahr eines Okologischen Fehlschlusses, denn es werden ortliche soziale
Milieus mit Quoten des Besuchs weiterflihrender Schulen in Beziehung gesetzt.
Untersucht wird also der Zusammenhang zwischen Aggregatmerkmalen des
Sozialraums (Belastungstyp) und Aggregatmerkmalen des Schulbesuchs (Uber-
gangsquoten) (MEULEMANN/WEISHAUPT 1982, S. 255 f.). Inwiefern es gerechtfer-
tig ist, abseits des Zusammenhangs zwischen Sozialmerkmalen und Entschei-
dungen von Individuen den Zusammenhang zwischen lokalen sozialen Milieus
und Schulbesuchsquoten zu untersuchen, haben umfassend MEULE-
MANN/WEISHAUPT in einer vergleichbaren Forschungsfrage begriindet: ,Merkma-
le értlicher sozialer Milieus bestimmen einen Erfahrungshintergrund, der fiir alle

% Der 1950 erschienene Aufsatz “Ecological Correlations and the Behavior of Individuals”

von ROBINSON ist selbst nach mehr als 60 Jahren immer noch die Standardreferenz bzgl.
des okologischen Fehlschlusses (,,ecological fallacy”). RoBINSON machte deutlich, dass ein
Zusammenhang, der auf der Aggregatebene beobachten werden konnte, bei einer Be-
trachtung desselben Sachverhalts auf der Individualebene deutlich schwacher ist und sich
bisweilen sogar umkehren kann. Er analysierte dazu US-Volkszdhlungsdaten und beo-
bachtete auf der Ebene der Bundesstaaten (Aggregat) eine Korrelation von 0,77 zwischen
dem Anteil schwarzer Bevolkerung und der Analphabetenquote. Berechnet man die Kor-
relation auf der Individualebene, erhalt man nur noch einen Koeffizienten von 0,2. ROBIN-
SoN fasst zusammen: , The relation between ecological and individual correlations [T.T.:
Aggregat- vs. Individualkorrelation] which is discussed in this paper provides a definite
answer as to whether ecological correlations can validly be used as substitutes for indi-
vidual correlations. They cannot.” (ROBINSON 1950, S. 340 f.).
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ortsansdssigen Familien in objektiv gleicher Weise gegeben ist und unabhdngig
von Unterschieden der individuellen Wahrnehmung und Bewertung Entschei-
dungsalternativen einschréinkt oder erweitert. Sie legen Entscheidungen nicht
im einzelnen fest, aber setzen einen Rahmen, der von den einzelnen Familien
nur mit einem gewissen Aufwand (iberschritten werden kann. lhre Wirkungen
werden sich daher nicht unbedingt im Einzelfall, aber durchaus dann zeigen,
wenn man Entscheidungen von Familien aggregiert und zwischen verschiede-
nen értlichen Einheiten vergleicht. Die Entscheidungen kénnen vor allem dann
aggregiert werden, wenn sie sich auf institutionelle vordefinierte Alternativen
beziehen — wie in unserem Falle die Entscheidung liber den weiterfiihrenden
Schulbesuch.” (MEULEMANN/WEISHAUPT 1982, S. 255 f.). Die auf Basis der Aggre-
gatebene ermittelten Zusammenhange sollten demnach nicht auf die Ebene
des Individuums Gbertragen werden.

8.1 Struktur der raumlichen Bildungsdisparitaten

Die nachfolgende Analyse zu den innerstadtischen Nachfragedisparitdten geht
der Frage nach, wie ungleich die Bildungsaspiration der Grundschiiler in der
Untersuchungsregion verteilt ist und ob rdaumliche Strukturen einer Ungleich-
verteilung von Bildungschancen vorliegen, die in einem sozialraumlichen Kon-
text stehen. Dazu wird sich dem Phanomen der Bildungssegregation in einer
zweigeteilten Analyse gendhert. In einem ersten Schritt wird ein klassisches
Instrument der Segregationsforschung angewendet. Mittels der Berechnung
von Segregationsindizes wird das Mall der rdumlichen Ungleichverteilung der
Ubergénger innerhalb der Kommunen bestimmt. Hierbei spielt der sozialrdum-
liche Kontext noch keine Rolle. Dieser findet im zweiten, hieran anschlieRenden
Schritt der Analyse Berlicksichtigung, wenn raumliche Muster der Segregation
und Strukturen des sozialrdumlichen Zusammenhangs thematisiert werden.

8.1.1 Segregationsindizes — Struktur

Mittels Segregationsindizes nach DUNCAN/DUNCAN (vgl. Abschnitt 5.2.2) wird im
Folgenden die innerstidtische Verteilung der Uberginger und damit das MaR
der Bildungssegregation zu den weiterfiihrenden Schulformen fiir die Kommu-
nen und die Untersuchungsregion bestimmt. Dazu wird das Ubergangsverhal-
ten zu den weiterfliihrenden Schulen in den Stadtteilen der Untersuchungsregi-
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on als Indikator des Bildungsniveaus und der Bildungspartizipation interpre-
tiert. Anhand der Verteilung der Ubergénge {iber die Teilrdume kann mittels
Segregationsindizes bestimmt werden, in welchem Male ,bildungsnahere” und
,bildungsfernere” Schiler ungleich im Stadtraum verteilt leben (Argumentation
angelehnt an HAuUF 2006, S. 248). Dabei ist darauf hinzuweisen, dass nicht die
konkreten Wohnorte der Schiiler fiir die Berechnung der Segregation herange-
zogen werden. Es handelt sich um Auswertungen auf Basis der absoluten
Ubergénger an den Grundschulstandorten in den Stadtteilen. Grundlage ist die
in Kapitel 5.1.1 formulierte Annahme, dass das Einzugsgebiet der Grundschulen
Uberwiegend das direkte Wohnumfeld und damit der Stadtteil ist. Es wird
deshalb davon ausgegangen, dass das Ubergangsverhalten an den Schulen eine
raumliche Bezugsetzung zu dem Stadtteil erlaubt, aus dem die Grundschulen
ihre Schilerschaft beziehen. Sowohl fir die Untersuchungsregion insgesamt als
auch fiir die einzelnen Kommunen wurden im Folgenden auf Basis der Uber-
gangerzahlen der Grundschulen in den Stadtteilen fiir die Schuljahre
2003/2004 bis 2008/2009 die Segregationsindizes (IS) nach dem im Kapitel
5.2.2 beschriebenen Verfahren berechnet. Als Ergebnis liegt fir jedes der sechs
Schuljahre fiir die 14 Kommunen und fiir die Untersuchungsregion ein Segrega-
tionsindex fir den Ubergang in die Schulformen Gymnasium, Gesamtschule,
Realschule und Hauptschule vor. Schulformspezifisch wurde aus den einzelnen
Werten der sechs Schuljahre der mittlere Segregationsindex fiir die Kommunen
und die Untersuchungsregion gebildet. Die errechneten Segregationsindizes
sind in der Tabelle 8 dargestellt. Der aus diesen Indizes jeweils resultierende
Mittelwert ist in der grau unterlegten Spalte ausgewiesen.
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Tabelle 8: Segregationsindizes (IS) fiir die Ubergénger in die weiterfiihrenden Schulen zur Beschreibung des
Ausmales der Bildungssegregation in den Kommunen der Untersuchungsregion

d IS Gy ium 2003 bis 2008 IS G chule 2003 bis 2008

Stadt 03/04 |04/05)05/06|06/07 |07/08|08/09| @ |03/04|04/05|05/06|06/07 |07/08|08/09| @
Bochum (30) 183 || 17,7 || 20,4 || 204 |[ 199 || 210 [ 196 181 || 224 || 182 | 18,8 || 193 || 200 || 195
Bottrop (16) 216 || 235 || 232 || 227 || 225 || 226 || 227 | 201 | 258 || 249 || 25,7 || 26,5 || 253 |[ 262
Castrop-Rauxel (11) 155 || 239 || 181 || 226 || 206 || 225 [[205]| 164 || 107 || 158 || 169 || 140 || 184 || 154
Dortmund (50) 232 |[ 245 || 25,8 || 243 || 253 || 242 || 245| 191 | 231 || 21,0 | 27,7 || 24,7 || 201 |[ 226
Duisburg (43) 20,8 |[ 226 || 25,3 || 259 || 26,7 || 241 || 242| 201 || 183 || 21,5 || 20,4 24,2 20,4 | 208
Essen (44) 288 |[ 291 || 26,1 || 285 || 297 || 287 | 285| 215 | 208 || 209 | 22,0 || 22,9 || 229 |[ 218
Gelsenkirchen (18) 120 || 124 || 14,8 || 132 || 149 || 141 [[136]| 167 || 152 || 13,7 || 12,7 || 13,4 || 133 | 142
Gladbeck (9) 152 || 148 || 155 [ 158 || 209 || 135 || 160 | 161 | 125 || 194 || 140 | 151 | 155 | 154
Herne (23) 187 || 187 || 21,0 | 229 || 190 || 23,2 | 206 | 207 || 21,1 || 196 || 27,9 | 285 | 208 | 231
Herten (9) 126 || 133 || 165 || 163 || 242 || 152 [ 163 | 129 || 214 || 195 || 26,4 || 196 || 202 | 198
Marl (10) 17,1 || 154 || 18,4 | 194 || 160 || 131 || 166| 208 || 173 || 168 || 17,2 | 17,0 || 140 | 172
Miilheim (18) 26,1 |[ 298 || 25,1 || 31,6 || 290 || 325 |[ 290 165 || 259 || 19,2 || 21,2 24,6 253 [ 221
Oberhausen (23) 171 || 182 || 186 || 160 || 206 || 194 |[ 183 | 156 || 140 || 154 || 13,7 || 147 | 143 | 146
Recklinghausen (15) 21,5 191 || 23,1 || 223 || 223 || 216 || 21,7 | 222 || 253 || 22,5 || 21,4 21,2 19,4 | 22,0
U-Region (319) 224 |[ 232 || 23,7 || 241 || 244 | 242 || 237 208 | 218 || 21,5 || 232 || 22,9 || 221 [[ 221

IS Realschule 2003 bis 2008 1S Hauptschule 2003 bis 2008
Stadt 03/04 |04/05|05/06|06/07|07/08|08/09| @ |03/04|04/05|05/06|06/07|07/08|08/09]| @

Bochum (30) 156 || 146 || 233 || 164 || 148 || 155 [[167 | 267 || 286 || 27,5 | 33,7 || 352 | 334 | 308
Bottrop (16) 199 || 168 || 17,6 | 171 || 135 || 160 |[ 168 | 237 || 364 || 242 || 26,0 || 345 || 225 | 27,9
Castrop-Rauxel (11) 21,0 |[ 240 || 19,9 || 239 | 220 | 165 || 220| 247 || 200 || 30,1 | 299 || 34,5 || 191 |[ 264
Dortmund (50) 124 || 152 || 163 || 183 || 137 || 139 [[150| 257 || 280 || 30,7 || 28,8 || 29,3 || 308 | 289
Duisburg (43) 235 || 237 || 246 || 231 || 195 | 210 [[ 226 | 215 || 241 || 22,0 | 22,8 || 23,9 || 234 [ 230
Essen (44) 141 || 159 || 150 || 143 || 186 || 151 [[ 155 286 || 316 || 29,8 || 32,7 || 34,0 || 370 | 323
Gelsenkirchen (18) 104 || 147 || 13,9 | 160 || 124 | 132 | 134 | 215 | 203 || 21,0 || 21,3 156 || 182 |[ 19,6
Gladbeck (9) 10,5 76 14,2 11,5 11,0 || 143 || 13,5| 282 || 268 || 240 || 24,9 28,8 188 | 252
Herne (23) 169 || 170 | 17,4 || 160 || 225 || 170 |[ 17,8 | 225 || 192 || 23,6 || 21,1 || 253 || 290 | 235
Herten (9) 113 || 83 | 1,1 | 101 || 180 || 154 [[ 124 354 || 343 || 38,1 || 36,1 || 33,0 || 300 | 345
Marl (10) 138 || 184 || 17,7 || 176 || 233 || 162 |[ 17,8 210 || 202 || 22,5 || 22,0 || 37,1 || 311 || 257
Miilheim (18) 143 | 147 || 10,7 | 187 || 21,2 || 158 || 159 | 345 | 398 || 36,0 || 405 | 344 | 396 | 375
Oberhausen (23) 14,2 150 || 12,3 14,3 15,3 154 (| 144 | 259 || 238 || 27,2 || 26,0 23,8 20,2 | 245
Recklinghausen (15) 140 || 112 || 12,1 | 128 || 123 || 126 [ 125| 188 | 262 || 23,5 || 304 | 256 | 338 | 264
U-Region (319) 17,1 || 182 || 189 || 186 || 181 || 174 |[ 180 264 || 274 || 28,0 || 29,4 || 30,1 || 293 | 284

Werte in Klammern: Anzahl der Raumeinheiten mit Grundschulstandorten
Quelle: Datenbasis: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Auf die in der Tabelle dargestellte Entwicklung der Indizes zwischen 2003/2004
und 2008/2009 und den damit verbundenen Prozess der Segregation wird an
dieser Stelle noch nicht eingegangen. Der Prozess wird im Abschnitt 8.2.1
analysiert. An dieser Stelle interessieren die jeweils mittleren Segregationsindi-
zes, die aus Griinden der Ubersichtlichkeit in der Tabelle 9 nochmals gesondert
ausgewiesen sind.
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Tabelle 9: Segregationsindizes (IS) fiir die Ubergénger in die weiterfiihrenden Schulen zur Beschreibung des
Ausmales der Bildungssegregation in den Kommunen der Untersuchungsregion (Mittel Schuljahre

2003/2004 bis 2008/2009)
Stadt Mittel IS 2003/2004 bis 2008/2009
Gy | 65 | RS HS
Bochum (30) 19,6 19,5 16,7
Bottrop (16) 22,7 26,2 16,8
Castrop-Rauxel (11) 20,5 15,4 21,0
Dortmund (50) 24,5 22,6 15,0
Duisburg (43) 20,8 22,6
Essen (44) 28,5 21,8 15,5
Gelsenkirchen (18) 13,6 14,2 13,4
Gladbeck (9) 16,0 15,4 11,5
Herne (23) 20,6 23,1 17,8
Herten (9) 16,3 19,8 12,4
Marl (10) 16,6 17,2 17,8
Miilheim (18) 29,0 22,1 15,9
Oberhausen (23) 18,3 14,6 14,4
Recklinghausen (15) 21,7 22,0 12,5
U-Region (319) 23,7 22,1 18,0

Skala
héchster IS
IS zwischen dem hdchsten und niedrigsten IS
niedrigster IS

Werte in Klammern: Anzahl der Raumeinheiten mit Grundschulstandorten
Quelle: Datenbasis: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Flr die Interpretation der Segregationsindizes ist zu beachten, dass es aufgrund
der im Kapitel 5.2.2 beschriebenen Beschrdankungen des IS nicht moglich ist,
Indizes zwischen den Stadten direkt zu vergleichen. Als wichtige Einschrankung
fir einen Vergleich zwischen Stadten wurde genannt, je groRer die Stadtteile
und je geringer deren Anzahl, desto homogener ist in der Regel die rdumliche
Verteilung der zu untersuchenden Bevdlkerungsgruppe und desto niedriger ist
der Segregationsindex. Vergleichbar sind aber die jeweiligen Indizes innerhalb
der Kommunen, die sich entsprechend ihrer Hohe anordnen lassen. In der
Tabelle wurde in diesem Sinne eine Rangfolgenbildung vorgenommen, wobei
fir jede Kommune die Schulform mit dem hdchsten Segregationsindex dunkel-
grau und jeweils die Schulform mit dem niedrigsten Index weill unterlegt
wurde. Durch diese grafische Hervorhebung der Extreme ergibt sich ein eindeu-
tiges Muster. Es lassen sich zwei Kernaussagen formulieren, die fir den Uber-
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wiegenden Teil der Ruhrgebietskommunen und fir die Untersuchungsregion
bezogen auf Strukturen von Bildungssegregation giiltig sind:

Erstens: Mit Ausnahme von Duisburg weisen alle anderen Kommunen der
Untersuchungsregion bezliglich der Wohnorte der Hauptschulliberganger den
hochsten Segregationswert auf. Die Hauptschiler wohnen demnach in den
Kommunen der Untersuchungsregion am starksten segregiert. Im Vergleich zu
den Indizes der anderen Schulformen ist der Wert oftmals doppelt so hoch wie
der jeweils niedrigste innerhalb der Kommunen. So misste zum Beispiel in
Essen etwa jeder dritte Hauptschiler (32,3 %) innerhalb der Stadt umziehen,
um eine Gleichverteilung zu erreichen — bei den Realschilern, fiir die in Essen
der niedrigste Index vorliegt, ware dies nur etwa jeder sechste (15,5 %). In
anderen Kommunen finden sich vergleichbare Diskrepanzen. Bezogen auf die
gesamte Untersuchungsregion gilt, dass im Mittel der Schuljahre 2003/2004 bis
2008/2009 28,4 % der Hauptschuliiberganger innerhalb der Region umziehen
missten, um eine Gleichverteilung zu erreichen.

Zweitens: Die Wohnortverteilung der Realschuliibergdnger hat gegentiber der
Wohnortverteilung der Uberginger zu den anderen Schulformen in zehn der
vierzehn Kommunen den niedrigsten Segregationsindex. Die Realschiiler woh-
nen demnach im Uberwiegenden Teil der Kommunen am gleichmaRigsten
verteilt. In den einzelnen Kommunen finden sich keine Stadtteile, fir die eine
auRergewdhnlich hohe Ubergangsquote zur Realschule im Vergleich zu den
anderen Stadtteilen vorliegt. Fiir die gesamte Untersuchungsregion gilt, dass
laut Index 18,0 % der Realschuliibergdanger umziehen muissten, um eine Gleich-
verteilung zu erreichen.

Differenzierter ist das Bild bei den Segregationsindizes fur die Wohnorte der
Ubergénger zum Gymnasium und zur Gesamtschule. Zwar liegen mit Ausnahme
von Castrop-Rauxel, Duisburg und Marl jeweils stets beide Segregationsindizes
unter der jeweiligen Hauptschulsegregation und liber der jeweiligen Realschul-
segregation, aber darlber hinaus lassen sich keine allgemein giiltigen Struktu-
ren aufgrund der Verteilung der Indizes in den Kommunen erkennen. Jede
Kommune weist hier stadtspezifische Auspragungen auf. Stadte wie Dortmund,
Essen und Milheim verfligen z. B. bezlglich ihrer Gymnasialsegregation im
Vergleich zu den anderen stadtischen Indizes Uber relativ hohe Werte. Die
Segregation der Gymnasiasten liegt in diesen Kommunen weit liber der Segre-
gation der Realschiler und nur geringfligig unter der ebenfalls in den Kommu-
nen ausgeprdgten rdumlichen Ungleichverteilung der Hauptschiiler. Dies weist
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in diesen Stadten auf rdumliche Bildungsdisparitdaten entlang der ,,Bildungspo-
le“ Gymnasium und Hauptschule hin. Fir die drei genannten Stddte wurde
zudem im Rahmen der Sozialraumtypisierung eine ausgepragte sozialraumliche
Differenzierung festgestellt, somit liefern die Segregationsindizes der Gymnasi-
al- und Hauptschulliberganger einen Hinweis auf einen sozialrdumlichen Zu-
sammenhang. Bezliglich der Segregation der Gesamtschulliberganger fillt z. B.
Bottrop auf. Mit einem Wert von 26,2 liegt der Index in etwa auf der Héhe der
Hauptschulsegregation (27,9). Herne und Duisburg sind Kommunen mit der
geringsten Unterscheidung zwischen den vier Schulformen. Mit Werten zwi-
schen 20,8 und 24,2 (Duisburg) und 17,8 und 23,5 (Herne) sind die Wohnorte
der Schiler bezogen auf jede Schulform vergleichbar segregiert.

Es lasst sich zusammenfassen, dass die ermittelten Indizes erste Hinweise auf
Bildungssegregationsstrukturen in der Untersuchungsregion und den dazuge-
horigen Kommunen geben. Rdumlich ungleich verteilt und damit segregiert
wohnen demnach vor allem die Hauptschiiler, die sich in bestimmten Stadtge-
bieten konzentrieren. Die Realschiiler wohnen weitestgehend gleichmaRig tiber
die Stadtteile verteilt, und es kann keine ausgepragte Segregation beobachtet
werden. Gymnasiasten und Gesamtschiiler weisen Segregationstendenzen auf,
jedoch liegen stadtspezifische Strukturen vor. Deshalb lassen sich keine allge-
meingultigen Aussagen formulieren.

Die Berechnung von Segregationsindizes ermdglicht einen kommunalen Ver-
gleich von grundsatzlichen Strukturen der innerstadtischen Bildungsdisparita-
ten. Es kdnnen erste Aussagen zu der Dimension der raumlichen Ungleichver-
teilung der Bildungsaspiration fiir eine Untersuchungsregion getroffen werden
— Aussagen zu den konkreten rdumlichen Mustern der Verteilung innerhalb
einer Kommune oder der Untersuchungsregion kénnen auf Basis der Indizes
jedoch nicht getroffen werden. Es kann somit nicht gesagt werden, ob sich
stadtteiliibergreifende Konzentrationen von bestimmten Ubergéngern in den
Stadten befinden, also eine flachenhafte Segregation vorliegt, oder ob eine
Segregation eher punktuell in Form von einzelnen Stadtteilen mit hohen Uber-
gangsquoten zu einer Schulform im Stadtraum vorliegt. Es kénnen auch keine
konkreten Stadtgebiete oder mehrere Stadtteile umfassende Stadtareale
identifiziert werden, in denen sich bestimmte Ubergénger konzentrieren. Um
Muster der rdumlichen Verteilung der Ubergangsquoten zu identifizieren und
eine konkrete Verortung von Schwerpunkten der Uberginger zu erméglichen,
soll im nachsten Analyseschritt daher jeweils fur die vier weiterfiihrenden
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Schulformen fiir jeden Stadtteil einzeln die jeweilige Ubergangsquote kartogra-
fisch dargestellt werden. In dieser Analyse werden zudem die sozialrdumlichen
Rahmenbedingungen der Stadtteile, und damit die residentielle Segregation,
mit in der Interpretation bertcksichtigt.

8.1.2 Raumliche Muster und sozialraumliche Strukturen der Bildungsdis-
paritaten

Die Analyse der konkreten kleinrdumigen Verteilung der Ubergangsquoten und
deren sozialrdumliche Einbettung geschieht im Folgenden Uber Karten, Streu-
diagramme und Korrelationsanalysen. Es sollen zum einen kleinrdumige Muster
des radumlich ungleich verteilten Ubergangsverhaltens sichtbar gemacht wer-
den, zum anderen soll das AusmaR des Zusammenhangs zwischen der jeweili-
gen kleinrdumigen Bildungsaspiration und Sozialstruktur der Bevdlkerung
bestimmt werden.

Die Karten zeigen jeweils die rdumliche Verteilung der Ubergangsquoten zu den
weiterfiihrenden Schulformen Gymnasium, Gesamtschule, Realschule und
Hauptschule auf der Ebene der Stadtteile der Untersuchungsregion.’® Fiir die
Berechnung der Ubergangsquoten wurde die jeweilige Anzahl der Uberginger
der Grundschulen in den Stadtteilen der Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009
kumuliert.”® Die Darstellung der Quoten erfolgt in Form eines proportionalen
Symbols — je hoher die jeweilige Ubergangsquote, desto groRer das Symbol.
Neben der raumlichen Verortung der Ubergangsquoten werden zudem die
ermittelten Sozialraumtypen visualisiert, um das Bildungsverhalten mit dem
jeweiligen Belastungsgrad des Stadtteils in Beziehung setzen zu kdnnen. Dazu
sind im Hintergrund die Stadtteile der Untersuchungsregion entsprechend ihres
zuvor definierten Belastungstyps (vgl. Kapitel 7) eingefarbt.

% Auf die Darstellung und Analyse der Ubergénger zu den Férderschulen und den Waldorf-

schulen wurde aufgrund des geringen Anteils an Ubergangern verzichtet. So wechselten
in der Untersuchungsregion zum Schuljahr 2008/2009 nur 1% der Schiler nach der
Grundschule auf eine Forderschule oder auf eine Waldorfschule

Berechnungsbeispiel fiir einen Stadtteil X: In den sechs Schuljahren von 2003/2004 bis
2008/2009 wechselten insgesamt 600 Schiiler von den Stadtteilgrundschulen nach der
vierten Klasse auf eine weiterflihnrende Schulform. Insgesamt 300 wechselten dabei auf
ein Gymnasium, 100 auf eine Gesamtschule, 100 auf eine Realschule, 80 auf eine Haupt-
schule und 20 auf sonstige Schulen, wie Férderschule und Waldorfschule. Aus dieser Ver-
teilung resultiert demnach fiir den Stadtteil X eine Ubergangsquote zum Gymnasium von
50 %, zur Gesamtschule von 16,7 %, zur Realschule ebenfalls von 16,7 %, zur Hauptschule
von 13,3 % und zu den sonstigen Schulen von 3,3 %.

95
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Das Punktdiagramm gibt die Streuung der jeweiligen Ubergangsquote fiir die
Stadtteile einer Kommune wieder und stellt zusatzliche Informationen zum
Umfang der innerstadtischen Unterschiede zur Verfligung. Jeder Punkt ent-
spricht dabei einem Stadtteil. Um auch hier einen sozialrdumlichen Bezug
erkennen zu kénnen, sind die Stadtteilpunkte entsprechend des Belastungstyps
eingefirbt. Die gestrichelte Linie in den Diagrammen gibt die gemittelte Uber-
gangsquote der gesamten Untersuchungsregion an. Erganzend sind im Anhang
fir die Kommunen der Untersuchungsregion konkrete statistische Werte
bezogen auf die Ubergangsquoten aufgefiihrt. Dazu gehéren fiir jede Schulform
und Kommune die minimale Ubergangsquote, die mittlere Ubergangsquote,
die maximale Ubergangsquote und die Standardabweichung. In den nachfol-
genden Erldauterungen wird sich bei einer konkreten Benennung von Werten
auf diese Zahlen bezogen (siehe Anhang 8 / dazugehérige absolute Zahlen
Anhang 9).

Im Rahmen von Korrelationsanalysen werden die jeweiligen Ubergangsquoten
mit dem Belastungsindex der Stadtteile in Beziehung gesetzt. Ein Streudia-
gramm visualisiert den statistischen Zusammenhang bezogen auf alle Stadtteile
der Untersuchungsregion. Erganzend werden fiir jede der 14 Kommunen die
Korrelationskoeffizienten (r) und die jeweilige Signifikanz ausgewiesen. Im
Rahmen der Deskription der Befunde wird bei einem vorliegenden nicht signifi-
kanten Zusammenhang ein ,ns“ fiir ,nicht signifikant” hinter dem genannten
Wert angeben.

Die sozialrdumlichen Muster und Strukturen der Ubergangsquoten werden fiir
die vier Schulformen Gymnasium, Gesamtschule, Realschule und Hauptschule
getrennt beschrieben. Im Anschluss erfolgt eine zusammenfassende Interpreta-
tion.

Die Ubergangsquoten zum Gymnasium sind zwischen den Stadtteilen der
Kommunen stark unterschiedlich. Am Kartenbild (vgl. Karte 13) lasst sich fur die
Kommunen der Untersuchungsregion eine ausgepragte rdumliche Disparitat
des Gymnasiallibergangs erkennen. Dabei zeigt sich eine Uberlagerung von
Bildungsdisparitaten mit den sozialen und ethnischen Disparitdaten innerhalb
der Kommunen entsprechend der in der Sozialraumanalyse definierten Belas-
tungstypen.

Hohe Quoten des Gymnasiallibergangs finden sich fast ausschlieBlich in den
Stadtteilen mit einer geringen Armutsquote und niedrigen Anteilen auslandi-
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scher Bevolkerung (Belastungstypen 1 bis 3). Auffallig sind dabei vor allem die
sidlichen Stadtteile der groBen Stddte der Hellwegzone. So stellt z. B. der
gesamte slidliche Teil der Stadt Essen eine ,,Hochburg” der Gymnasialiibergan-
ger dar. In einigen dieser Stadtteile steigt die Quote auf lber 80 % (vgl.
Abbildung 9). Ahnliche Strukturen finden sich in Dortmund, Miilheim und
Bochum. Niedrige Quoten von bisweilen deutlich unter 30 % finden sich fast
ausnahmslos in Stadtteilen der Belastungstypen 5, 6 und 7 und damit in den
verdichteten, zumeist innerstadtischen Quartieren.

Bezogen auf die rdumliche Verteilung der Ubergangsquoten bestitigt die
kartografische Darstellung, dass in der Untersuchungsregion von einer grof3-
raumigen Polarisierung der Ubergangsquoten gesprochen werden kann, bei der
zusammenhangende Gebiete, bestehend aus mehreren Stadtteilen, oftmals
stadtelibergreifend, entweder hohe oder niedrige Quoten aufweisen. In der
Regel sind die benachbarten Stadtteile bezogen auf den Grad ihre sozialen
Belastung dhnlich. So zeigt sich wiederum an den sidlichen Stadtgebieten von
Duisburg, Milheim, Essen, Bochum und Dortmund, die durchweg zu den gering
belasteten Stadtgebieten der Untersuchungsregion gehoéren, ein nahezu zu-
sammenhdngendes Gebiet mit Stadtteilen, die Uberdurchschnittlich hohe
Ubergangsquoten zum Gymnasium aufweisen. Es zieht sich quasi ein raumli-
ches Band der Wohnorte bildungspriviligierter Schiiler vom sudlichen Duisburg
bis zum sidlichen Dortmund. Ebenso findet sich in der Untersuchungsregion
eine , Klumpung” von benachbarten benachteiligten Stadtteilen, die sehr nied-
rige Ubergangsquoten von zumeist deutlich unter 30 % ausweisen. Im Duisbur-
ger Norden erkennt man ein groBes, zusammenhdngendes Stadtgebiet aus
mehreren sozial starker belasteten Stadtteilen mit niedrigen Quoten. Gleiches
gilt z. B. ebenso fiir den Essener und Dortmunder Norden und den sidlichen
Teil von Herten, der in den westlichen Teil von Herne Gbergeht. Damit ist das
Muster der Bildungssegregation bezogen auf den Gymnasialliibergang als ein
flachenhaftes Phanomen zu beschreiben, welches eng an die sozialraumliche
Struktur der Bevdlkerung gekoppelt ist.
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Karte 13: Ubergangsquote zum Gymnasium in den Stadtteilen der Untersuchungsregion —
Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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Quelle: Stadtteildaten: Kommunen der Region / Schuldaten: IT.NRW 2003 bis 2008 / Kartengrundlage:
Kommunen, Kommunen Emscher-Lippe-Region: © Kreis Recklinghausen, 2007 / Berechnung und Kartogra-

fie: Terpoorten 2013

Abbildung 9: Ubergangsquote zum Gymnasium in den Stadtteilen der Untersuchungsregion —
Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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Gleicht man die hier gemachte Interpretation der Muster der Segregation mit
den im vorherigen Kapitel 8.1.1 berechneten Segregationsindizes ab, lassen
sich diese zu einem groRen Teil zur Deckung bringen. So wurden fir die Kom-
munen Dortmund, Milheim und Essen im innerkommunalen Vergleich hohe
Segregationsindizes ausgewiesen, die nur geringfligig von der Hauptschulseg-
regation (als Schulform mit der hochsten Segregation) abwichen. Das raumliche
Muster bestatigt ausgepragte, zumeist stadtteilibergreifende Konzentrationen
von hohen und niedrigen Ubergangsquoten zum Gymnasium in diesen Stidten.
Gelsenkirchen, dessen Segregationsindex der Gymnasialliberganger im Ver-
gleich zu den anderen Gelsenkirchener Indizes am niedrigsten war, zeigt auch
im Kartenbild eine stadtweit eher ausgewogene Verteilung.

An der Spanne zwischen dem Stadtteil mit der héchsten und dem mit der
niedrigsten Ubergangsquote zum Gymnasium zeigt sich ebenfalls eine ausge-
pragte Bildungssegregation in der Untersuchungsregion. Die Abbildung 9 zeigt,
dass zwischen dem Stadtteil der Untersuchungsregion mit der niedrigsten
Ubergangsquote (4,9 % in Gladbeck) und dem Stadtteil mit der héchsten Uber-
gangsquote (86,5 % in Dortmund) eine Differenz von 81,6 % vorliegt. Diese
Diskrepanz auf Basis der Extremwerte der Stadtteilliibergangsquote indiziert
eine beachtliche rdumliche Disparitiat des Ubergangs zum Gymnasium in der
Untersuchungsregion. In allen 14 Kommunen liegt eine rdumliche Disparitat
des Gymnasiallibergangs vor, jedoch in unterschiedlich starker Auspragung. Im
kommunalen Vergleich finden sich die groRten Diskrepanzen in Dortmund mit
einer Spanne zwischen dem Stadtteil mit der niedrigsten und dem Stadtteil mit
der hochsten Quote von 77,1%, in Essen von 68,7 % und in Duisburg von
59,3 %. Die geringsten Unterschiede zwischen den Stadtteilen liegen in Gelsen-
kirchen (Spanne: 27,6 %) und Herten (Spanne: 20,4 %) vor.

Im Diagramm ist die Streuung der Ubergangsquote zwischen den Stadtteilen
mit dem jeweiligen Belastungstyp in Beziehung gesetzt worden. Es zeigt eine
eindeutige Trennung beziiglich der Ubergangsquote zum Gymnasium zwischen
den Belastungstypen. Anndhernd alle ,griinen” Stadtteile, also die mit keiner
oder nur mit einer geringen sozialen Belastung, weisen eine Gber dem Durch-
schnitt der Untersuchungsregion liegende Ubergangsquote zum Gymnasium
auf und finden sich demnach rechts von der gestrichelten Durchschnittsmarkie-
rung. Unter dem Durchschnitt der Untersuchungsregion, und damit links von
der gestrichelten Linie, finden sich fast ausnahmslos Stadtteile mit einer hohen
bis sehr hohen sozialen Belastung.
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Eine Korrelationsanalyse bestatigt den visuell an der Karte und dem Diagramm
ablesbaren Zusammenhang zwischen der Gymnasialquote und der sozialen
Belastung der Stadtteile statistisch und weist eine hohe Linearitat aus.

Das Streudiagramm (Abbildung 10) zeigt, dass mit zunehmender sozialer Belas-
tung der Stadtteile die Ubergangsquote abnimmt. Der negative lineare statisti-
sche Zusammenhang ist mit r=-0,714 stark. Dieser Zusammenhang gilt fur alle
Kommunen der Untersuchungsregion und reicht in seiner Starke von r=-0,294
(ns) fur Gelsenkirchen bis r=-0,832 in Essen. Im Uberwiegenden Teil der Kom-
munen lasst sich mit einer hohen Trefferwahrscheinlichkeit, allein Gber die
Kenntnis des Grades der sozialen Belastung der Bevolkerung in den Stadtteilen,
der jeweilige Bildungsstatus (hier bezogen auf den Besuch eines Gymnasiums)
der Stadtteilbevolkerung vorhersagen.

Abbildung 10: Korrelation — Ubergangsquote zum Gymnasium und Belastungsindex auf Stadtteilebene in der
Untersuchungsregion — Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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Die Ubergangsquote zur Gesamtschule kennzeichnet ebenfalls eine ausgeprig-
te raumliche Differenzierung (vgl. Karte 14), jedoch ist hier der sozialrdumliche
Zusammenhang annahernd spiegelverkehrt im Vergleich zum Gymnasiallber-
gang. Hohe Ubergangsquoten finden sich in der Untersuchungsregion vor allem
in den verdichteten und zumeist sozial starker belasteten Stadtteilen. So sind
es zum Beispiel in Essen und Dortmund vor allem die nérdlichen und innen-
stadtnahen Quartiere, in denen die Quoten die stadtischen Hochstwerte mit bis
zu 50 % erreichen, wahrend in den sozial bessergestellten siidlichen Randberei-
chen die Quote oftmals deutlich unter 10 % liegt — die Gesamtschule spielt hier
als Wahloption fiir die Eltern der Kinder keine Rolle. Hochste Werte werden in
den benachteiligten Stadtteilen in Duisburg, Gelsenkirchen und Oberhausen
erreicht. Neben dem sozialrdumlichen Aspekt lassen sich die hohen Gesamt-
schulquoten in den benachteiligten Gebieten zudem damit erkldren, dass
Gesamtschulen seit den 1960er Jahren vor allem in den sozial belasteten Ge-
bieten gebaut wurden, um auch den bildungsfernen Schichten dieser Stadtge-
biete den Zugang zu héherwertigen Schulabschliissen wie dem Abitur oder der
Fachhochschulreife zu erleichtern (vgl. WEeisHAUPT 2005, S. 192; vgl. auch karto-
grafische Darstellung der Schulstandorte in Kapitel 6.2). Die verstarkte Grin-
dung von Gesamtschulen in diesen Gebieten hatte den Anspruch, auf die bis
dato soziale Schieflage der Schulangebotsstrukturen kompensierend zu wirken
(auf die konkreten Angebotsstrukturen und den Einfluss der Angebote auf die
Schulwahl wird im Kapitel 9 eingegangen).

Beziiglich der Struktur der Segregation kann auch hier von einer groBraumigen
Polarisierung gesprochen werden. In den Stddten sind ganze Stadtareale,
bestehend aus mehreren benachbarten Stadtteilen, von einer hohen respektive
niedrigen Gesamtschuliibergangsquote gepragt. Wurde bei den Gymnasial-
Ubergangern ein raumliches Band entlang der stdlichen Stadtteile von Duisburg
bis Dortmund identifiziert, verlauft ein Band mit hohen Quoten zu den Gesamt-
schulen genau noérdlich davon. Ebenso wie beim Gymnasium ist in den meisten
Stadten die innerstadtische Diskrepanz, welche sich an der Spanne zwischen
dem Stadtteil mit der héchsten und dem mit der niedrigsten Ubergangsquote
zur Gesamtschule ableiten lasst, erheblich. Dortmund und Essen weisen dabei
die hochsten innerstadtischen Unterschiede auf. In Dortmund liegt der hochste
Wert bei 47,1 % und der niedrigste bei 2,0 % (Spanne 45,1 %), in Essen bei
50,7 % gegeniber 2,9 % (Spanne: 47,8 %). Die Stadt Gladbeck weist mit einer
Spanne von etwa 11,7 % die geringsten Gegensatze zwischen den Stadtteilen
auf (vgl. Abbildung 11).
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Karte 14: Ubergangsquote zur Gesamtschule in den Stadtteilen der Untersuchungsregion —
Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)

Belastungstyp

3 e I 1> richt belastet |

Ubergangsquote Geﬁamtschule

T <20% ( B :
"3/20<30% ) s
M 30<40% %2

| B

[ 40 % und héher
< B 7 > stork belastet

| ot e i
; ' X i L 405 %'

o 5./ 10 20 Kilometer
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Abbildung 11: Ubergangsquote zur Gesamtschule in den Stadtteilen der Untersuchungsregion —
Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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Der Zusammenhang zwischen der sozialen Belastung der Stadtteile und der
Ubergangsquote zu den Gesamtschulen ist im Diagramm gut zu erkennen und
zeigt eine spiegelverkehrte Struktur im Vergleich zum Gymnasiallibergang.
Uberdurchschnittliche Ubergangsquoten mit mehr als 28 % finden sich zu
einem Uberwiegenden Teil in den Stadtteilen der Belastungstypen 5, 6 und 7. In
den gering belasteten Stadtteilen liegt die Quote zumeist deutlich unter diesem
regionalen Durchschnitt.

Der dargestellte Zusammenhang zwischen Sozialraumtyp und Ubergangsquote
bestatigt eine Korrelationsanalyse, welche fur die gesamte Untersuchungsregi-
on mit einem r= 0,598 einen positiven linearen statistischen Zusammenhang
ausweist. Flr die Untersuchungsregion gilt, dass mit steigender sozialer Belas-
tung der Stadtteile die Ubergangsquote zu den Gesamtschulen an Grundschu-
len in diesen Stadtteilen ebenfalls zunimmt. Dieser Zusammenhang gilt, mit
Ausnahme der Stadt Gladbeck (r=-0,10 (ns)) , fiir alle Kommunen der Untersu-
chungsregion.

Abbildung 12: Korrelation — Ubergangsquote zur Gesamtschule und Belastungsindex auf Stadtteilebene in
der Untersuchungsregion — Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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Bereits die Analyse der Segregationsindizes ergab Hinweise darauf, dass die
Realschuliibergénger in der Untersuchungsregion relativ gleichmaRig tGber die
Stadtteile verteilt wohnen. Fast in jeder Kommune wurden niedrigste Segrega-
tionsindizes fir die Wohnorte der Realschuliiberganger ausgewiesen. Dieses
Ergebnis bestatigt das Kartenbild der rdumlichen Verteilung der Realschuliiber-
gangsquoten. Es finden sich aber auch hier bisweilen in den Kommunen grole-
re Unterschiede zwischen den Stadtteilen. So betrdgt zum Beispiel die Quote in
einem slidlich gelegenen Essener Stadtteil deutlich unter 10 %, wahrend in den
benachbarten Stadtteilen Quoten zwischen 20 und 30 % erreicht werden.
Ebenso finden sich z. B. in Duisburg vereinzelt Stadtteile mit sehr niedriger
Quote in direkter Nachbarschaft zu Gebieten mit héherer Ubergangsquote zur
Realschule.

Die Spannen (abzulesen an Abbildung 13) zwischen dem Stadtteil mit der
héchsten und dem mit der niedrigsten Ubergangsquote sind in den gréReren
Kommunen wie Duisburg (36,3 %), Dortmund (30,3 %) und Bochum (30,1 %)
freilich groR, jedoch zeigt sich bezogen auf alle Kommunen der Untersuchungs-
region eine rdumlich ausgewogenere Verteilung als bei den anderen Schulfor-
men. Strukturen von Bildungssegregation in dem Sinne von klar erkennbaren
rdumlichen Mustern der Konzentration und Dekonzentration der Realschul-
Uberganger in benachbarten Stadtteilen sind nicht erkennbar.

Im interkommunalen Vergleich zeigt sich, dass einzelne Stddte eine hohe
Realschulpragung aufweisen. In Herten und Gladbeck finden in allen Stadtteilen
tiber dem Durchschnitt der Untersuchungsregion liegende Uberginge zur
Realschule statt. Auch der Gberwiegende Teil der Stadtteile in Recklinghausen
weist eine hohe Realschulprigung der Ubergangsquoten auf. Dies hiangt mit
dem kommunal unterschiedlichen Angebot an weiterfihrenden Schulformen
zusammen. In diesen drei Kommunen ist der Anteil der Realschulen an den
weiterfiihrenden Schulen besonders hoch, sodass hieran deutlich wird, dass
auch das Angebot die Nachfrage beeinflusst.*®

% 5o lag der Anteil von Realschulen an den weiterflihrenden Schulen in der Untersuchungs-
region, die zum Schuljahr 2008/2009 Schuler aufgenommen haben, bei 24,7 %. In Herten
lag der Anteil bei 42,9 %, in Gladbeck bei 33,3 % und in Recklinghausen bei 28,6 %.

180



Karte 15: Ubergangsquote zur Realschule in den Stadtteilen der Untersuchungsregion —
Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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Abbildung 13: Ubergangsquote zur Realschule in den Stadtteilen der Untersuchungsregion —
Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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Ein statistischer Zusammenhang der sozialstrukturellen Gegebenheiten der
Stadtteile mit den Realschuliibergangsquoten kann fiir die Untersuchungsregi-
on nicht beobachtet werden. Es zeigt sich sowohl in der kartografischen Dar-
stellung als auch im Diagramm (vgl. Abbildung 14) kein belastbarer Zusammen-
hang zwischen der sozialen Belastung und der jeweiligen Ubergangsquote.
Hohe und niedrige Werte finden sich sowohl in den belasteten als auch in den
nicht belasteten Stadtteilen. Die Korrelationsanalyse bestétigt dies auch statis-
tisch mit einem Korrelationskoeffizienten von r=-0,068 (ns), der auf keinen
Zusammenhang hinweist. Auf der kommunalen Ebene zeigt sich ebenfalls
durchweg kein statistisch belastbarer Zusammenhang — fiir keine Kommune
liegt ein signifikantes Ergebnis vor.

Abbildung 14: Korrelation — Ubergangsquote zur Realschule und Belastungsindex auf Stadtteilebene in der
Untersuchungsregion — Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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Bei den Segregationsindizes lagen fiir die Hauptschuliibergangsquote bei drei-
zehn der vierzehn Kommunen hochste Werte vor, was auf eine ausgepragte
raumliche Konzentration von Hauptschullbergangern in bestimmten Stadttei-
len hinweist. Diese Indikation wird durch das raumliche Muster im Kartenbild
nachdricklich bestéatigt (vgl. Karte 16).

In fast allen Kommunen lassen sich stadtteiliibergreifende Konzentrationen von
hohen Ubergangsquoten zur Hauptschule nachweisen. Dem gegeniiber stehen
zusammenhangende Stadtgebiete mit extrem niedrigen Quoten. So zeigt sich
auch hier die bereits mehrfach benannte auffallige Nord-Stid-Teilung der Stadte
Milheim, Essen, Bochum und Dortmund mit Gberdurchschnittlich hohen
Ubergangsquoten in den nérdlichen Stadtteilen und sehr niedrigen in den
sudlichen Quartieren.

Die Kommunen Herne und Duisburg weichen vom allgemeinen Befund etwas
ab. Trotz sichtbarer Konzentration in einzelnen Stadtteilen zeigt sich hier noch
am ehesten eine gleichmaRige Verteilung liber weite Teile des Stadtgebiets.
Damit bestatigt das Kartenbild das Ergebnis der Segregationsindizes, welche bei
beiden Kommunen eine niedrige Varianz zwischen den Indizes fiir die weiter-
flihrenden Schulen auswiesen (vgl. Tabelle 9).

Am Kartenbild wird deutlich, dass die Ubergénge zur Hauptschule ebenso wie
die zum Gymnasium und zur Gesamtschule in einem engen Zusammenhang mit
der residentiellen Segregation stehen. Die Segregation bzgl. der Hauptschul-
quote stellt sich groRflachig polarisiert dar und verlduft parallel zum Belas-
tungsgrad der Stadtteile. Hier gilt das Gegenteil zur Gymnasialquote. Uber alle
Kommunen hinweg finden sich die hdchsten Hauptschulquoten in den belaste-
ten Stadtteilen. Wechselten im Mittel der Untersuchungsregion knapp 11 %
von der Grundschule auf eine Hauptschule, liegt die Quote in den Belastungs-
typen 5, 6 und 7 zumeist erheblich dariiber und erreicht Hochstwerte mit Gber
30 %. In den nicht belasteten Stadtteilen wird die Hauptschule so gut wie gar
nicht gewahlt — es liegen in einigen Stadtteilen der Belastungstypen 1, 2 und 3
Quoten von unter 2 % vor (vgl. Abbildung 15). In diesen , blrgerlichen” Milieus
stellt die Hauptschule keine Schulwahloption fiir die Eltern der Kinder dar.
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Karte 16: Ubergangsquote zur Hauptschule in den Stadtteilen der Untersuchungsregion —
Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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Abbildung 15: Ubergangsquote zur Hauptschule in den Stadtteilen der Untersuchungsregion —
Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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Die Korrelationsanalyse bestatigt einen linearen Zusammenhang zwischen der
sozialen Belastung und der Hauptschulwahl mit r=0,587 bezogen auf die ge-
samte Untersuchungsregion. In Castrop-Rauxel und Essen liegen Korrelations-
koeffizienten von Uber 0,8 vor — die soziale Belastung der Stadtteile ist hier ein
nahezu perfekter Pradiktor fiir den jeweiligen lokalen Anteil der Ubergénger in
die Hauptschulen.

Abbildung 16: Korrelation — Ubergangsquote zur Hauptschule und Belastungsindex auf Stadtteilebene in der
Untersuchungsregion — Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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In der Abbildung 17 sind die Befunde der zuvor durchgefiihrten schulformspezi-
fischen Analysen entlang der sieben Belastungstypen zusammenfassend darge-
stellt. Ausgewiesen sind die Ubergangsquoten auf Basis der den Belastungsty-
pen zugehdrigen Stadtteile und der darin stattgefundenen Uberginge zwischen
den Schuljahren 2003/2004 bis 2008/2009.

Abbildung 17: Ubergangsquoten zu den weiterfiihrenden Schulen in der Untersuchungsregion nach Belas-
tungstyp — Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Die identifizierten linearen Zusammenhange zwischen sozialrdumlichen Belas-
tungen und der Bildungsaspiration spiegeln sich bei dem Ubergang zu den
Gymnasien, Gesamtschulen und Hauptschulen wider. Mit zunehmender sozia-
ler Belastung sinkt die Ubergangsquote zum Gymnasium bei gleichzeitigem
Anstieg der Quoten zur Gesamt- und Hauptschule. Knapp 60 % der Schiler in
den Stadtteilen des Belastungstyps 1 wechseln nach der Grundschule auf ein
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Gymnasium — dieser Wert nimmt (ber die Belastungstypen hinweg stetig ab
und liegt im Typ 7 bei nur noch etwa 20 %. Parallel dazu steigt die Quote zur
Hauptschule vom Belastungstyp 1 mit knappen 4 % stetig bis auf etwa 15 % in
den Stadtteilen des Belastungstyps 7. Der Gesamtschuliibergang steigt Uber die
Belastungstypen hinweg von 14,6 % im Belastungstyp 1 auf 39,7 % im Belas-
tungstyp 7.

Wie in der Einzelanalyse gezeigt, ist die Realschulquote unabhdngig von der
sozialen Belastung der Stadtteile. Die Quote variiert nur minimal zwischen den
Belastungstypen und schwankt zwischen 21,7 % und 25,7 %.

In der Tabelle wurden neben den Ubergingern zu den vier weiterfiihrenden
Schulformen der Vollstindigkeit halber auch die Ubergédnger zu den Forder-
schulen und den Waldorfschulen ausgewiesen. Ohne vertiefend auf die Uber-
gangsquoten zu diesen Schulformen einzugehen, soll an dieser Stelle darauf
hingewiesen werden, dass sich auch fiir diese Schulen ein sozialrdumlicher
Zusammenhang erkennen lasst. So steigt mit zunehmender sozialer Belastung
die Ubergangsquote zu den Férderschulen, wihrend es beim Ubergang zu den
Waldorfschulen umgekehrt verlauft. Die sozialrdumlichen Muster bestatigen
damit Befunde aus der Forschung zum Forderschulbesuch, nach denen die
sogenannte Lernbehinderung annahernd gleichzusetzen ist mit einer sozialen
Benachteiligung. So stammen 90 % der Forderschiler aus Familien mit einem
sehr niedrigen sozidkonomischen Status (JURGENS/MILLER 2012, S. 15). Die Leis-
tungsunterschiede stehen demnach in einem direkten Zusammenhang mit der
sozialen Herkunft und den sozialen Rahmenbedingungen der Familien. Fiir die
Waldorfschule gilt, dass diese aufgrund ihres besonderen padagogischen
Konzeptes vor allem bildungsinteressierte Familien und damit zumeist Familien
mit einem hoheren sozioékonomischen Status ansprechen. Auswertungen zu
den Berufen der Eltern der Waldorfschiler haben gezeigt, dass diese liberwie-
gend dem gehobenen, akademischen Milieu entstammen (ULLRICH 2008, S. 99).
Diese Tendenz findet sich an dem sozialrdumlichen Muster wieder, bei dem mit
abnehmender sozialer Belastung der Anteil der Uberginger zu den Waldorf-
schulen zunimmt.
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8.1.3 Fazit zur Struktur der rdaumlichen Bildungsdisparitdten

Die durchgefiihrten Analysen identifizierten fir die Kommunen ausgepragte
innerstadtische Bildungsdisparitdaten. Die Berechnung der Segregationsindizes
zur Messung der ungleichen Verteilung der Wohnorte der Ubergénger von der
Grundschule in die weiterflihrenden Schulformen zeigte, dass vor allem bei den
Hauptschullibergangern segregierte Strukturen vorliegen. Demgegeniiber
wohnen die Realschulliberganger in den meisten Kommunen eher gleichmaRig
Uber das Stadtgebiet verteilt. Dass sich die Realschiler raumlich am gleichma-
Bigsten verteilen, passt zur Funktion, die die Realschule im Schulsystem als
Schule der ,mittleren Schulabschlisse” (ScHULG NRW §15 Ass. 4) einnimmt.
HAUF, der in seiner Arbeit zur Segregation der Ubergdnger in Mannheim und
Heidelberg zu vergleichbaren Ergebnissen bzgl. der Segregationsstrukturen
kommt (vgl. HAUF im Forschungsiiberblick Kapitel 3.3), beschreibt die Rolle der
Realschule so: ,Die Realschule durchdringt mit ihrer gesellschaftlichen Akzep-
tanz alle Stadtbezirke und nimmt sowohl in sozialer als auch rédumlicher Hinsicht
eine Mittelposition unter den weiterfiihrenden Schulen ein.” (HAUF 2006,
S. 254). Bezlglich der Gymnasial- und Gesamtschuliibergdnger konnten mittels
der Indizes Segregationsstrukturen nachgewiesen werden. In der Regel lagen
diese deutlich Gber den Segregationswerten der Realschule und erreichten in
Einzelfdllen gar das Niveau der Hauptschulsegregation. Die konkreten klein-
raumigen Verteilungsmuster der Bildungsaspiration am Grundschuliibergang
und die Bestimmung des Zusammenhangs zwischen den Strukturen der resi-
dentiellen Segregation und der identifizierten Bildungssegregation wurden
mittels kartografischer Darstellung abgebildet. Bezliglich der Muster der Bil-
dungssegregation zeigen die Ergebnisse, dass es sich bei der rdaumlichen Vertei-
lung der Ubergénger zum Gymnasium und der Gesamt- und Hauptschule nicht
um punktuelle Segregation, sondern um flachenhafte Strukturen handelt.
Durch die Untersuchungsregion ziehen sich quasi Bander von angrenzenden
Stadtteilen mit speziellen Ausprigungen der Ubergangsquoten. In den groRen
Stadten entlang der Ruhr — wie Miilheim, Essen, Bochum und Dortmund — ist
der gesamte stadtische Siiden durchgingig von hohen Ubergangsquoten zum
Gymnasium und niedrigen Ubergangsquoten zur Hauptschule gekennzeichnet.
Die Gesamtschule spielt in diesen Stadtgebieten keine relevante Rolle. Im
Gegensatz dazu ist der eher alt-industriell geprdgte und sozial benachteiligte
Nordteil der genannten Stidte von hohen Ubergangsquoten zur Gesamtschule
und zur Hauptschule gekennzeichnet.
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Durch die Verkniipfung und kombinierte Auswertung der Ubergangsquoten mit
den Belastungsindizes wurde deutlich, dass sich die innerstadtischen Nachfra-
gedisparitdten beim Ubergang in die weiterfiihrenden Schulen in Segregations-
strukturen duBern, die weitestgehend deckungsgleich mit der residentiellen
Segregation sind. Abgesehen von der Ubergangsquote zur Realschule verlaufen
die Quoten der Ubergénger der anderen Schulformen anndhernd parallel zur
sozialrdumlichen Differenzierung und bilden das Muster der residentiellen
Segregation ab. Es gilt, je hoher die soziale Belastung der Stadtteile, desto
héher sind in der Regel die Ubergangsquoten zu den Gesamt- und den Haupt-
schulen und umso niedriger zu den Gymnasien. In den sozial weniger belaste-
ten Stadtteilen ist das Verhaltnis umgekehrt.

Im stadtischen Raum spiegelt sich damit direkt das entsprechend der jeweiligen
Sozialgruppen zu erwartende Bildungsverhalten wie in den Theorien von Bo-
UDON, ERIKSON/JONSSON und MEUSBURGER erldutert (vgl. Kapitel 2.4). In den sozial
belasteten Stadtgebieten wohnen (berwiegend Bevolkerungsgruppen mit
geringen monetdren und kulturellen Ressourcen. Die Eltern der Kinder, die zu
den weiterfihrenden Schulen wechseln, verfligen in diesen Quartieren zumeist
nur Uber eine niedrige schulische und berufliche Ausbildung und ihnen stehen
weniger Ressourcen zur Verfiigung, um den Bildungsweg ihrer Kinder positiv zu
beeinflussen. Diese aulerschulischen Rahmenbedingungen wirken auf die
Leistungen und das Leistungsvermogen der Kinder vor Ort (primare Herkunfts-
effekte, vgl. Kapitel 2.4.1). Der niedrige soziale Status der lokalen Bevolkerung
dulerst sich auch in einem Beibehalten der eher niedrigen Bildungsaspiration
(sekundare Herkunftseffekte, vgl. Kapitel 2.4.1). In den sozial weniger belaste-
ten Stadtteilen sind sowohl die monetdren als auch die kulturellen Rahmenbe-
dingungen fiir die Uberginger besser. Das Ausbildungsniveau der Eltern ist
hoéher, und die Familien verfligen zumeist (iber die Ressourcen, um eine quali-
tativ hohere Bildungsaspiration ihrer Kinder zu gewahrleisten. Ebenso ist hier
der Anspruch der Eltern hoch, den eigenen Status zu sichern und diesen auch
fir die Kinder zu ermdglichen. Ein ,Bildungsabstieg” in der Form, dass eine
Schulform gewahlt wird, die den Status vermutlich nicht aufrechterhalten kann,
stellt keine Option dar. Eher sollte, wenn moglich, eine héhere Schullaufbahn
als die eigene eingeschlagen werden.

Der Wohnort eines Kindes und das Umfeld, in dem es aufwéchst, kann dem-
nach als ein wichtiger Pradiktor fiir die Bildungschancen und die zuklnftigen
Lebenschancen interpretiert werden. Allein tber die Kenntnis des Wohnortes
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kann mit einer hohen Trefferwahrscheinlichkeit auf die jeweilige Bildungsaspi-
ration der Schiler vor Ort geschlossen werden (vgl. STROHMEIER 2008b).

Diese Befunde sind alarmierend, denn sie zeigen, dass in Stadtteilen mit einer
bereits benachteiligten und bildungsfernen Bevélkerung sich diese Benachteili-
gung in Form einer niedrigen Bildungsaspiration weiter fortsetzt. In Quartieren,
in denen die meisten Menschen keinen hoheren Schulabschluss wie Fachhoch-
schulreife oder Abitur besitzen, wechseln anteilig nur sehr wenige Kinder auf
ein Gymnasium und wahlen Uberdurchschnittlich haufig die Hauptschule.
Sicherlich spielt in diesen Stadtgebieten die Gesamtschule eine groRRe Rolle —
wie gezeigt, sind gerade in benachteiligten Stadtgebieten die Ubergangsquoten
zu dieser Schulform hoch. Jedoch ist hier, anders als beim Gymnasium, das
Abitur nicht der Regelabschluss und die Abiturquoten sind gerade an Gesamt-
schulen, die in einem schwierigen sozialen Milieu agieren, eher niedrig (Darauf
wird im Rahmen dieser Arbeit im Kapitel 8.3 noch konkret eingegangen).

Ein groRer Anteil der Kinder aus den benachteiligten Milieus erwirbt somit nur
niedrige schulische Bildungszertifikate. Dadurch erhalten sie bezogen auf den
Arbeitsmarkt zumeist nur den Zugang zu niedrig entlohnten beruflichen Positi-
onen. Zudem ist das Risiko der Erwerbslosigkeit aufgrund der geringen Qualifi-
kation erhoht. In diesen Stadtgebieten besteht somit die Gefahr, dass sich die
benachteiligten Strukturen weiter verfestigen. Kinder aus benachteiligten
Familien werden zu benachteiligten Erwachsenen — die Armut (auch im Sinne
von Bildungs- und Chancenarmut) wird ,vererbt”, und die Armutsstrukturen
verfestigen sich in diesen Stadtgebieten.

Inwieweit die festgestellten sozialrdaumlichen Bildungsdisparitaten in der Un-
tersuchungsregion sich in den letzen Jahren verfestigt haben, oder es aber zu
einem Abbau der regionalen Bildungsungleichheit an der Ubergangsschwelle in
die weiterfiihrenden Schulen gekommen ist, wird im nachfolgenden Kapitel
analysiert, in dem die Entwicklung der Ubergangsquoten zwischen den Schul-
jahren 2003/2004 bis 2008/2009 im sozialrdumlichen Kontext im Fokus steht.
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8.2 Prozess der raumlichen Bildungsdisparitaten

Segregation lasst sich sowohl als statische Struktur als auch als Prozess analy-
sieren (vgl. Kapitel 2). Die statische Struktur der Bildungssegregation wurde im
vorherigen Kapitel dargestellt. In den nachfolgenden Analysen soll die Entwick-
lung des Ubergangsverhaltens der Stadtteilbevélkerung im Beobachtungszeit-
raum von sechs Jahren zum einen Uber die Entwicklung der Segregationsindizes
(Abschnitt 8.2.1) und zum anderen (iber eine Analyse der Entwicklungstrends
entlang der identifizierten Belastungstypen (Abschnitt 8.2.2) nachvollzogen
werden.

In der Gesellschaft und somit auch in den stadtischen Raumen haben sich in
den letzten Jahrzehnten Spaltungsprozesse abgespielt. Die ,Schere” zwischen
Armen und Reichen, Privilegierten und Benachteiligten hat stetig zugenommen.
Im Zuge dessen stellte die Segregationsforschung eine zunehmende sozial-
raumliche Polarisierung innerhalb der Stadte fest (vgl. Kapitel 2.1), die sich zum
einen entlang der sozio6konomischen Dimension und zum anderen an der
ethnischen Dimension manifestierte. Aufgrund der dargestellten engen Zu-
sammenhange zwischen den Strukturen der residentiellen Segregation und den
lokalen Bildungsentscheidungen ist zu erwarten, dass sich die sozialen gesell-
schaftlichen Spaltungsprozesse auf der lokalen Ebene in Spaltungsprozessen
bzgl. der Bildungsaspiration widerspiegeln. Inwieweit sich in Analogie zu der
zunehmenden rdaumlichen Distanz zwischen privilegierter Bevoélkerung und
benachteiligter Bevolkerung tatsachlich solche innerstadtischen Spaltungspro-
zesse auch an der Bildungsaspiration der Grundschiiler wiederfinden lassen,
soll die folgende Analyse bestimmen.

8.2.1 Segregationsindizes — Prozess

In der folgenden Auswertung wird der Fokus auf den Prozess der Segregation
der Ubergénger gelegt. Dabei wird die Entwicklung der Segregationsindizes der
Ubergénger zu den weiterfiihrenden Schulen fiir die sechs Schuljahre zwischen
2003/2004 und 2008/2009 nachgezeichnet, um die Frage nach einem Abbau,
einer Bestandigkeit oder gar einer Zunahme der Bildungssegregation zu beant-
worten. Ebenso wie bei der zuvor durchgefiihrten statischen Analyse der
Bildungssegregation mittels der Segregationsindizes erfolgt hierbei keine
Beriicksichtigung der sozialrdumlichen Komponente. Es geht um die Berech-
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nung der Verteilung der Uberganger iber die Teilrdume der Kommunen, und es
wird das AusmaR bzgl. der Entwicklung der wohnrdumlichen Distanz der Uber-
ganger bestimmt. Die Berechnung der Indizes erfolgt nach dem bereits vorge-
stellten Verfahren fiir jedes einzelne Schuljahr und fiir jede der vier weiterfih-
renden Schulformen. Anhand der Entwicklung der Indizes im Zeitverlauf Iasst
sich auswerten, ob die Bildungssegregation, also die Ungleichverteilung der
Wohnorte der Ubergénger, zu- oder abgenommen hat. Die Entwicklung wird
dabei iber den Regressionskoeffizienten (B) beschrieben, der auf einer linearen
Trendanalyse basiert (Methode nach HAur (2006) vgl. Kapitel 5.2.3). Der Reg-
ressionskoeffizient ist als die mittlere jahrliche Veranderung des jeweiligen
Index zwischen den Schuljahren 2003/2004 und 2008/2009 in Prozentpunkten
zu interpretieren. In der Tabelle 10 ist der Koeffizient fiir jede Kommune der
Untersuchungsregion und fir die vier weiterfiihrenden Schulformen in der grau
unterlegten Spalte ausgewiesen.
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Tabelle 10: Segregationsindizes (IS) der Ubergénger in die weiterfiihrenden Schulen zur Beschreibung der
Entwicklung der Bildungssegregation in den Kommunen der Untersuchungsregion — Schuljahre
2003/2004 bis 2008/2009

IS Gymnasium 2003 bis 2008 IS Gesamtschule 2003 bis 2008
Stadt 03/04 |04/05)05/06|06/07|07/08|08/09| R |03/04|04/05|05/06|06/07|07/08|08/09| R
Bochum (30) 183 || 17,7 || 20,4 || 204 || 199 || 210 | 057 | 181 || 224 | 182 | 188 | 193 || 200 | 002
Bottrop (16) 216 || 235 || 23,2 | 227 || 225 || 226 || 005 | 291 || 258 || 249 || 25,7 | 26,5 || 25,3 |[-046
Castrop-Rauxel (11) 155 || 239 || 181 || 226 || 206 || 225 || 0,84 | 164 || 107 | 158 | 169 || 140 | 184 | 060
Dortmund (50) 232 || 245 | 25,8 || 243 || 253 || 242 | 026 | 191 || 231 | 210 || 27,7 || 24,7 | 201 || 047
Duisburg (43) 208 || 226 || 253 || 259 || 267 || 241 || 085 | 201 || 183 | 215 || 204 || 24,2 | 204 || 052
Essen (44) 288 [ 291 | 26,1 || 285 || 297 || 287 || 010 | 215 || 208 || 209 | 22,0 || 22,9 || 22,9 || 042
Gelsenkirchen (18) 12,0 || 124 || 148 132 || 149 || 141 || 047 | 167 || 152 || 13,7 12,7 13,4 13,3 || -0,67
Gladbeck (9) 15,2 14,8 || 15,5 158 || 209 || 135 [| 029 | 161 || 125 || 194 14,0 15,1 15,5 | -0,02
Herne (23) 187 || 187 || 21,0 | 229 || 190 || 232 | 073 | 207 || 211 | 196 | 27,9 || 285 || 208 || 089
Herten (9) 126 || 133 || 165 || 163 || 242 || 152 || 1,30 | 11,9 || 214 | 195 || 26,4 || 196 | 202 || 123
Marl (10) 17,1 || 154 | 18,4 | 194 || 160 || 131 || 0,49 | 208 || 173 | 168 | 17,2 | 17,0 || 140 [-099
Miilheim (18) 261 || 298 || 25,1 || 316 || 290 || 325 || 103 | 165 || 259 | 192 | 21,2 || 246 | 253 || 129
Oberhausen (23) 17,1 || 182 | 18,6 | 160 || 206 || 194 || 045 | 156 || 140 || 154 | 13,7 | 147 || 143 [-017
Recklinghausen (15) 215 | 191 | 23,1 || 223 || 223 || 216 [| 028 | 222 || 253 | 225 || 21,4 | 21,2 || 19,4 [-0,78
U-Region (319) 224 || 232 | 23,7 || 241 || 244 || 242 || 037 ] 208 || 218 | 215 || 232 || 22,9 || 22,1 |[ 032
Stadt IS Realschule 2003 bis 2008 1S Hauptschule 2003 bis 2008
03/04 |04/05)05/06|06/07 |07/08|08/09| R |03/04)04/05|05/06|06/07|07/08)|08/09| R
Bochum (30) 156 || 146 || 33 || 164 || 148 |[ 155 | 0,18 ] 267 || 286 | 275 || 3,7 || 352 || 834 172
Bottrop (16) 199 || 168 || 17,6 | 171 || 135 || 160 || 0,86 | 237 || 364 || 242 | 26,0 || 345 || 22,5 [-028
Castrop-Rauxel (11) 21,0 || 240 || 199 | 239 || 210 || 165 | 0,78 | 247 || 200 | 301 || 299 || 345 || 191 || 043
Dortmund (50) 124 || 152 || 163 || 183 || 137 || 139 | 05| 257 || 280 307 | 28,8 || 29,3 | 30,8 || 080
Duisburg (43) 235 [ 237 || 24,6 | 231 || 195 || 210 || 0,75 | 215 || 241 || 220 || 22,8 || 23,9 || 23,4 || 027
Essen (44) 141 || 159 || 150 || 143 || 186 || 151 || 036 | 286 || 316 | 208 [ 32,7 || 340 || 370 || 150
Gelsenkirchen (18) 104 || 147 || 13,9 | 160 || 124 || 132 || 026 | 215 || 203 || 210 || 21,3 | 156 || 182 [/-086
Gladbeck (9) 105 || 76 | 142 | 115 || 110 || 143 || 0,74 | 282 || 268 || 240 | 249 | 288 [ 188 [-1,15
Herne (23) 169 || 17,0 || 17,4 | 160 || 225 || 170 || 0,44 | 225 || 192 | 236 | 21,1 || 253 || 20,0 || 139
Herten (9) 113 || 83 | 1,1 || 101 || 180 || 154 || 139 | 354 || 343 [ 381 | 361 || 33,0 | 300 [[-093
Marl (10) 138 [ 184 || 17,7 || 176 || 233 || 162 || 077 | 210 |[ 202 || 225 | 22,1 || 371 | 311 || 288
Miilheim (18) 143 || 147 || 107 | 187 || 212 || 158 || 1,01 | 345 | 39,8 | 360 | 405 || 34,4 || 396 || 039
Oberhausen (23) 142 || 150 || 12,3 || 143 || 153 || 154 | 025 | 259 || 238 | 272 | 260 | 23,8 || 202 |[-084
Recklinghausen (15) 14,0 || 11,2 || 12,1 || 128 || 123 || 126 || 0,09 ] 188 || 262 || 235 [ 304 || 256 | 33,8 || 229
U-Region (319) 17,1 | 182 || 189 || 186 || 181 || 174 || 003 | 264 || 274 | 280 | 29,4 || 30,1 | 29,3 || 069

Werte in Klammern: Anzahl der Raumeinheiten mit Grundschulstandorten
Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Aus Griinden der Ubersichtlichkeit werden in der Tabelle 11 die Regressionsko-
effizienten gesondert ausgewiesen und mittels einer Farbgebung ,bewertet”,
um die Ergebnisse leichter interpretieren zu kdnnen. Ist der Regressionskoeffi-
zient groBer als +0,2, dann wurde eine Zunahme der Segregation definiert und
dementsprechend das Feld dunkelgrau eingefarbt. Liegt der Koeffizient niedri-
ger als -0,2, wurde eine abnehmende Segregation definiert und das Feld hell-
grau eingefarbt. Liegt der Wert zwischen -0,2 und +0,2, gab es bezlglich der
Segregation innerhalb des Beobachtungszeitraums keine Veranderung und das
Feld wurde weiR belassen. Die Grenzziehung entlang der Wertespanne von -0,2
bis +0,2 erfolgt dabei pragmatisch — es wird unterstellt, dass Entwicklungen
innerhalb dieses Bereichs zu vernachlassigen sind.
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Tabelle 11: Trend der Segregationsindizes vom Schuljahr 2003/2004 bis 2008/2009 in den Kommunen der
Untersuchungsregion

IS B nach Schulformen
Stadt
BGY RGS BRS fSHS
Bochum (30) 0,57 0,02 0,18 1,71
Bottrop (16) 0,05 0,46  -0,86 0,28
Castrop-Rauxel (11) 0,84 0,60 -0,78 0,43
Dortmund (50) 0,16 0,47 0,15 0,80
Duisburg (43) 0,85 0,52 0,75 0,27
Essen (44) 0,10 0,42 0,36 1,50
Gelsenkirchen (18) 0,47 -0,67 0,26 -0,86
Gladbeck (9) 0,29 -0,02 0,74 -1,15
Herne (23) 0,73 0,89 0,44 1,39
Herten (9) 1,30 1,23 1,39 -0,93
Marl (10) -0,49 -0,99 0,77 2,88
Miilheim (18) 1,03 1,19 1,01 0,39
Oberhausen (23) 0,45 0,17 0,25 0,84
Recklinghausen (15) 0,28 0,78  -0,09 2,29
U-Region (319) 0,37 0,32 0,03 0,69
Skala
Zunahme
stabil
Abnahme

* ab Werten von f8 > 0,2
wird von Zunahme und 8
>-0,2 von Abnahme
gesprochen

Werte in Klammern: Anzahl der Raumeinheiten mit Grundschulstandorten
Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Betrachtet man die gesamte Untersuchungsregion als eine Einheit, weist die
Trendentwicklung der Segregationsindizes auf eine zunehmende Ausdifferen-
zierung und stadtrdumliche Konzentration der Wohnorte der Ubergéinger
insbesondere an den Polen der Bildungsskala hin. Am Ubergang zu den Gymna-
sien und zu den Hauptschulen vollzogen sich in den sechs Jahren die anteilig
starksten jahrlichen Veradnderungen. Hatten zum Schuljahr 2003/2004 noch
22,4 % der Gymnasialiibergédnger innerhalb der Untersuchungsregion umziehen
miissen, um eine raumliche Gleichverteilung zu gewahrleisten, betrug der
Prozentsatz sechs Jahre spater bereits 24,2 %. Bezogen auf den Regressionsko-
effizienten R entspricht dies einem jahrlichen Anstieg des Index um
0,37 Prozentpunkte. Bei den Hauptschullibergingern fiel die Zunahme der
Segregation noch héher aus. Hitten zum Schuljahr 2003/2004 26,4 % der
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Uberganger fiir eine Gleichverteilung innerhalb der Untersuchungsregion
umziehen mussen, betrug der Prozentsatz 2008/2009 bereits 29,3 % — laut
Regressionskoeffizient eine jahrliche Zunahme des Index um 0,69 Prozentpunk-
te.

Die Segregation der Gesamtschuliibergdnger nahm ebenfalls zu, lag aber mit
0,32 Prozentpunkten jahrlichen Wachstums unterhalb der Steigerung beim
Gymnasium und bei der Hauptschule. Die raumliche Verteilung der Realschul-
Uberganger blieb in der Untersuchungsregion im Beobachtungszeitraum unver-
andert.

Diese Uberregionalen Entwicklungen, die sich auf die gesamte Untersuchungs-
region beziehen, lassen sich nicht allgemeinglltig auf die innerkommunalen
Entwicklungsmuster (ibertragen. Analysiert man die Entwicklung der Segregati-
onsindizes fir jede Kommune einzeln, lassen sich keine einheitlichen Muster
erkennen. Allgemein lasst sich feststellen, dass in den Kommunen der Region
die residentielle Konzentration der Ubergédnger tiberwiegend zugenommen hat.
Bei insgesamt 56 B-Werten (14 Kommunen x 4 Schulformen) liegt 34-mal eine
Zunahme (£>0,2), 9-mal eine Stagnation (-0,2 < B > 0,2) und 13-mal eine Ab-
nahme (B> -0,2) vor.

In 10 der 14 Kommunen hat die Segregation der Gymnasiasten zugenommen.
Auf der anderen Seite der Bildungsskala verzeichnen 9 Kommunen eine Zu-
nahme der Hauptschullibergdngersegregation. In 8 Kommunen fand eine
Zunahme der Segregation der Realschuliibergdnger statt, wobei hier anzumer-
ken ist, dass diese Zunahme in allen Kommunen von einem sehr niedrigen
Ausgangsniveau stattfand. Der IS der Realschuliiberganger wies 2003 fur fast
alle Kommunen den niedrigsten Wert der Schulformen auf. Die Werte verblei-
ben im Zeitverlauf in allen Kommunen auf einem sehr niedrigen Niveau, sodass
zwar eine Zunahme im lberwiegenden Teil der Kommunen zu beobachten ist,
aber immer noch nicht von einer ausgepragten Bildungssegregation der Wohn-
orte der Realschulliberganger gesprochen werden kann. Die Halfte der Kom-
munen verzeichnet in den sechs Jahren eine Zunahme der Segregation der
Gesamtschulliberganger. Bottrop ist die einzige Kommune, in der die Bildungs-
segregation im Beobachtungszeitraum Uber alle Schulformen hinweg abneh-
mend (Gesamtschule, Realschule, Hauptschule) oder zumindest stabil (Gymna-
sium) war. In allen anderen Kommunen hat sich, zumindest bezogen auf zwei
Schulformen, die Segregation der Wohnorte der Schuliibergdnger erhoht — in
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Herne und Miilheim verzeichnen sogar alle vier Schulformen eine innerstadti-
sche Ausdifferenzierung der Wohnorte der Ubergénger.

Was bedeuten diese Entwicklungen im Kontext von innerstadtischen Bildungs-
disparitdaten? Die dargestellten Trends der wohndrtlichen Segregation der
Ubergénger zu den weiterfiihrenden Schulformen zeigen, dass sich die Bil-
dungsaspiration zunehmend im stadtischen Raum ungleich verteilt. Parallel zur
beobachteten sozialen Spaltung der Stadte (z. B. FARWICK ET AL. 2012; DOHN-
KE/SEIDEL-SCHULZE/HAURERMANN 2012; SIEBEL 2010; FRIEDRICHS/TRIEMER 2008) findet
im Uberwiegenden Teil der Kommunen der Untersuchungsregion eine zuneh-
mende Spaltung in Bezug auf Bildung statt. Die Entwicklung der Segregations-
indizes deutet darauf hin, dass sich bei einer Beibehaltung der jetzigen Schul-
struktur, Uber die bereits vorliegende Bildungssegregation hinaus, zunehmend
Stadtteile etablieren werden, in denen Uberwiegend ,Bildungsgewinner”
(Gymnasialiberganger) leben und in anderen sich die ,Bildungsverlierer
(Hauptschultuberganger) konzentrieren. Ob diese Entwicklung mit der sozial-
raumlichen residentiellen Segregation Uberlagert ist, ldsst sich anhand der
Segregationsindizes jedoch nicht bestimmen, d. h. inwieweit die beobachteten
Entwicklungen zwischen den Stadtteilen sozial selektiv stattgefunden haben, ist
nicht ableitbar. Um hier einen moglichen Zusammenhang zu identifizieren, wird
in der folgenden Analyse die konkrete Entwicklung der Ubergangsquoten im
Zeitverlauf entlang der sieben Belastungstypen der Untersuchungsregion
analysiert.

4

8.2.2 Sozialrdumlicher Kontext — Prozess

Wenn Bildung als relevanter Schlissel fiir den gesellschaftlichen Platzierungs-
prozess anzusehen ist (vgl. dazu MaAz/BAUMERT/CORTINA 2008, S. 211 ff.) und
der Abbau von Ungerechtigkeit und ungleichen Lebenschancen malgeblich
durch Bildung ermdoglicht werden kann, ist es grundlegend, dass die Bevolke-
rung der Stadtgebiete, die als benachteiligt typisiert wurden, beim Ubergang
auf héhere weiterfiihrende Schulen zu der Bevolkerung der nichtbenachteilig-
ten Stadtgebiete aufschlieBt und sich dadurch die innerstddtische Bildung-
sungleichheit reduziert. Um allen Kindern einer Stadtgesellschaft vergleichbare
Chancen der Teilhabe zu ermoglichen, muss sich bzgl. der Bildungsbeteiligung
die ,Schere” zwischen den sozial benachteiligten Stadtteilen und den nicht
benachteiligten Stadtteilen schlieRen. Lasst sich eine solche Entwicklung fir die
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Schuljahre zwischen 2003/2004 und 2008/2009 in den Stidten der Untersu-
chungsregion beobachten? Ist es der Bevolkerung in den benachteiligten Stadt-
teilen gelungen, ihre Nachfrage nach hoheren Schulformen und damit die
Zugangsmoglichkeit zu hoheren Abschliissen zu steigern und zugleich den
Abstand zu den nicht benachteiligten Stadtteilen zu verringern? Lassen sich in
der Untersuchungsregion Trends erkennen, dass sich die identifizierten sozial-
raumlichen Bildungsdisparitdten auf lange Sicht ausgleichen werden?

Um diese Fragen zu beantworten, werden im Folgenden alle Stadtteile gemafR
ihres Belastungstyps gemeinsam beziiglich der Ubergangsquotenentwicklung
zwischen den Schuljahren 2003/2004 bis 2008/2009 analysiert. Entsprechend
dem Vorgehen von HAUF (2006), der mit gleicher Fragestellung die kleinrdumige
Entwicklung der Bildungsdisparitdten in Mannheim und Heidelberg untersucht
hat, wird mittels einer linearen Trendanalyse fiir die sieben Belastungstypen
der Entwicklungstrend der Ubergangsquoten zu den vier weiterfithrenden
Schulformen zwischen den Schuljahren 2003/2004 bis 2008/2009 errechnet.
Auf Basis einer linearen Regression werden Regressionskoeffizienten () aus-
gewiesen, die als Trendwerte zu interpretieren sind (vgl. Kapitel 5.2.3 — Erldute-
rungen zum Trendkoeffizienten). Diese Trendwerte sagen etwas Uber die
durchschnittliche jahrliche prozentuale Zu- oder Abnahme der Ubergangsquo-
ten in den sieben Belastungstypen aus. An der Auspragung des Trends lassen
sich Aussagen Uber die unterschiedlichen Entwicklungen zwischen den Belas-
tungstypen treffen. Die Vorgehensweise wird exemplarisch in der Abbildung 18
an der Entwicklung der gymnasialen Ubergangsquote in den am wenigsten
belasteten Stadtteilen der Untersuchungsregion (Belastungstyp 1) dargestellt:

Abbildung 18: Beispiel der Trendanalyse — Entwicklung der Ubergangsquoten zum Gymnasium im Belastungs-

typ 1
i Uberginger Uberginger Ubergangs- 640 1
Schuljahr . =

Gesamt  Gymnasium  quote (%) 6204

2003/2004| 2393 1322 55,2 s

2004/2005 | 2283 1324 58,0 '

2005/2006 2.249 1.302 57,9 580
2006/2007 2.207 1.310 59,4 S s60 1

2007/2008 | 2292 1377 60,1 5

2008/2009 2.128 1.315 61,8
Regressionskoeffizient R=1,16 2207
Regressionsgeichun: y=11563x+ 54,63
50,0

2003/2004 2004/2005 2005/2006 2006/2007 2007/2008 2008/2009
Schuljahr

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Zum Schuljahr 2003/2004 wechselten von den 2.393 Schilern, die in den
Stadtteilen des Belastungstyps 1 wohnten, 1.322 Schiiler und somit 55,2 % auf
ein Gymnasium. Bis zum Schuljahr 2008/2009 stieg die Ubergangsquote stetig
auf 61,8 %. Die Regressionsgleichung weist einen Regressionskoeffizienten (13)
von 1,1563 aus, was einer jahrlichen Steigerung von 1,16 Prozentpunkten
(gerundet) entspricht.

Die Berechnung des Regressionskoeffizienten wurde fur alle sieben Belastungs-
typen und fiir die Untersuchungsregion als Ganzes, bezogen auf die Ubergénge
in die vier weiterfiihrenden Schulformen, durchgefihrt. In der Tabelle 12 sind
die jeweiligen Entwicklungen der Ubergangsquoten und die daraus resultieren-
den Koeffizienten (B) aufgefihrt. Ausgehend von den Quoten wird fir die
nachfolgenden schulformspezifischen Auswertungen der Entwicklungstrend
mittels der Regressionsgeraden des jeweiligen Belastungstyps und des zugehd-
rigen Regressionskoeffizienten visualisiert.”’

9 Eine Ubersicht mit den absoluten Ubergéngern nach Belastungstyp und Schuljahr ist im

Anhang beigefiigt (siehe Anhang 10).
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Tabelle 12: Entwicklung der Ubergangsquoten zu den weiterfiihrenden Schulen nach Belastungstyp und
errechneter Trendwert (B) auf Basis einer linearen Regression

Gymnasium - Ubergangsquoten 2003/2004 bis 2008/2009

Typ || 03/o4| 04/05| 05/06| 06/07| o7/os| 08/09| R (%)
Typ 1 552 | 580 | 57,9 | 594 | 60,1 | 61,8 | 1,16
Typ 2 44,8 | 458 | 499 | 501 | 50,9 | 49,7 | 1,14
Typ 3 373 | 392 | 41,4 | 408 | 41,7 | 416 | 082
Typ4 30,6 | 335 | 323 | 358 | 32,6 | 336 | 044
Typ 5 281 | 27,7 | 291 | 278 | 27,9 | 275 | 010
Typ 6 247 | 273 | 264 | 274 | 262 | 273 | 031
Typ 7 187 | 201 | 21,7 | 210 | 21,0 | 199 | 023

U-Region 33,1 34,8 35,5 36,4 35,7 35,9 0,50

Gesamtschule - Ubergangsquoten 2003/2004 bis 2008/2009

Typ 03/04 | 0a/05| 05/06 | 06/07 | 07/08| 08/09| B (%)
Typ 1 13,6 | 156 | 16,6 | 13,9 | 13,5 | 147 | -010
Typ 2 205 | 21,4 | 209 | 211 | 19,1 | 200 | -026
Typ 3 270 | 27,7 | 282 | 284 | 26,6 | 281 | 007
Typ 4 290 | 290 | 305 | 279 | 282 | 302 [ o002
Typ5 295 | 304 | 326 | 325 | 31,3 | 326 [ 052
Typ 6 345 | 353 | 358 | 372 | 363 | 349 | 017
Typ 7 383 | 37,3 | 387 | 444 | 39,6 | 40,6 | 0,68

U-Region [ 280 [ 286 [ 297 | 293 | 282 ] 293 | 014

Realschule - Ubergangsquoten 2003/2004 bis 2008/2009

Typ 03/04 | 0a/05| 05/06 | 06/07 | 07/08| 08/09] B (%)
Typ 1 249 | 212 | 212 [ 229 | 22,9 | 204 | -043
Typ 2 256 | 251 | 22,4 | 230 | 23,9 | 243 | -027
Typ 3 257 | 234 | 223 | 23,7 | 247 | 232 | 020
Typ 4 256 | 251 | 252 | 256 | 26,9 | 259 | 021
Typ5 246 | 254 | 240 | 259 | 26,2 | 271 | o048
Typ 6 224 | 203 | 225 | 216 | 21,1 | 225 | 007
Typ 7 232 | 235 | 208 | 212 | 24,2 | 240 | 018

U-Region 24,8 23,8 23,3 24,1 24,8 24,6 0,07

Hauptschule - Ubergangsquoten 2003/2004 bis 2008/2009

Typ 03/04 | 0a/05| 05/06 | 06/07 | 07/08| 08/09] B (%)
Typ 1 5,8 4,9 3,9 3,4 3,0 26 | -064
Typ 2 8,5 74 6,3 5,3 5,7 55 | -060
Typ 3 9,0 9,3 7,7 6,7 6,4 62 | -068
Typ 4 13,7 | 11,7 | 11,4 | 102 | 11,4 | 94 | -068
Typ5 16,8 | 159 | 13,5 | 12,6 | 13,8 | 11,8 | -0,93
Typ 6 17,4 | 164 | 147 | 130 | 152 | 138 | -067
Typ 7 179 | 17,7 | 178 | 123 | 132 | 131 | -1,23

U-Region | 132 | 122 ] 109 | 96 | 105 [ 92 | -075

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Gymnasium — Entwicklung der Ubergangsquote

Der Trendwert fiir die gesamte Untersuchungsregion zeigt, dass insgesamt eine
gestiegene Bildungsaspiration bezogen auf den Ubergang zum Gymnasium zu
beobachten ist (vgl. Abbildung 19). So weist die Trendentwicklung eine durch-
schnittliche Steigerung von 0,50 Prozentpunkten pro Jahr aus. Wechselten
2003/2004 noch 33,1 % der Schiler nach der Grundschule auf ein Gymnasium,
waren dies sechs Jahre spater zum Schuljahr 2008/2009 bereits 35,9 %. Der
NRW-weite Trend steigender Ubergangsquoten zum Gymnasium, wie er im
Kapitel 6.3 dargestellt wurde, spiegelt sich darin wider.

Abbildung 19: Entwicklung der Ubergangsquoten zum Gymnasium in den Belastungstypen Untersuchungsre-
gion 2003/2004 bis 2008/2009 - Trendgerade (links) und Trendwert B (rechts)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Betrachtet man die Entwicklung fiir die sieben Belastungstypen getrennt, zeigt
sich, dass in sechs Typen ein positiver Trend vorliegt. Allein im Belastungstyp 5,
der als ,,unterer Mischwohnungstyp” mit erhohten Werten der Belastungsindi-
katoren typisiert wurde, ist ein leicht riickgangiger Trend zu konstatieren. Bei
den Schiilern, die diesem Stadtteiltyp zuzuordnen sind, sank der Anteil, der auf
ein Gymnasium uberging, jedes Jahr um etwa 0,10 Prozentpunkte. Deutliche
jahrliche Zuwachse verzeichnen insbesondere die Typen 1, 2 und 3. Die Uber-
gangsquote zum Gymnasium im Typ 1, der die gehobenen Wohnlagen der
Untersuchungsregion umfasst, stieg von 55,2 % auf 61,8 %, was einer jahrlichen
Steigerung von 1,16 Prozentpunkten entspricht. Im Typ 2 stieg die Quote von
44,8 % auf 49,7 % (+1,14 Prozentpunkte jahrlich) und im Typ 3 von 37,3 % auf
41,6 % (+0,82 Prozentpunkte jahrlich).
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Die Stadtgebiete des Belastungstyps 4 — als ,,Durchschnittsstadtteile der Unter-
suchungsregion” typisiert — liegen mit einer Steigerungsquote von 0,44 Pro-
zentpunkten jahrlich anndhernd am Mittelwert und reprasentieren damit auch
bezogen auf die Entwicklung der Gymnasiallibergangsquote, den Durchschnitt
der Untersuchungsregion. Hier stieg die Quote von 30,6 % auf 33,6 %. Eine
gestiegene Bildungsaspiration bzgl. des Ubergangs zum Gymnasium lésst sich in
belasteten Stadtgebieten des Typs 6 und 7 feststellen, jedoch liegt diese unter
dem allgemeinen Anstieg. Im Typ 6 wechselten 2003/2004 im Durchschnitt
24,7 % und 2008/2009 27,3 % (+0,31 Prozentpunkte jahrlich) der Schiiler nach
der Grundschule zum Gymnasium. Im Typ 7 wuchs die Quote von 18,7 % auf
19,9 % (+0,23 Prozentpunkte jahrlich).

Es ldsst sich fiir die Quotenentwicklung des Ubergangs zum Gymnasium konsta-
tieren: Die bessergestellten Stadtgebiete des Typs 1 bis 3, die bereits hohe
Ubergangsquoten im Ausgangsschuljahr 2003/2004 aufweisen, verzeichnen in
der Entwicklung bis zum Schuljahr 2008/2009 (berdurchschnittliche Wachs-
tumsraten. In den benachteiligten Stadtteiltypen 6 und 7 gelingt zwar — ausge-
hend von einem niedrigen Ausgangswert im Beobachtungszeitraum — eine
Zunahme der Anteile der Schiiler, die auf ein Gymnasium wechseln, diese
findet aber auf einem viel niedrigeren Niveau statt. Die jahrliche Quotensteige-
rung in diesen Stadtteiltypen liegt sogar noch unter dem durchschnittlichen
Wachstum der gesamten Untersuchungsregion. Die Bildungssegregation nahm
unter dem Gesichtspunkt der Gymnasiallibergangsquote demnach zwischen
2003/2004 und 2008/2009 weiter zu. Von einer Reduzierung der Bildungsdis-
paritaten kann somit nicht gesprochen werden. Der durch die Entwicklungen
zunehmende Abstand zwischen den Stadtteiltypen weist im Gegenteil eher
darauf hin, dass die Bevolkerung in den benachteiligten Stadtteilen ,,abgekop-
pelt” wird.
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Gesamtschule — Entwicklung der Ubergangsquote

Die Ubergangsquoten zur Gesamtschule entwickelten sich in der Untersu-
chungsregion insgesamt moderat positiv. Zum Schuljahr 2003/2004 wechselten
28,0 % der Schiler auf die Gesamtschule und im Jahr 2008/2009 29,3 %. In der
Trendentwicklung wuchs der Wert im Schnitt pro Jahr um 0,14 Prozentpunkte.
Die Entwicklung in der Untersuchungsregion entspricht damit dem landeswei-
ten Trend einer Zunahme des Anteils der Schiiler, die auf eine Gesamtschule
Ubergehen (vgl. Kapitel 6.3). Zwischen den Belastungstypen vollzogen sich
jedoch im Untersuchungszeitraum deutlich unterschiedliche Entwicklungen,
wie an Abbildung 20 zu erkennen ist.

Abbildung 20: Entwicklung der Ubergangsquoten zur Gesamtschule in den Belastungstypen der Untersu-
chungsregion 2003/2004 bis 2008/2009 — Trendgerade (links) und Trendwert B (rechts)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Bei den Ubergangern, die dem Belastungstyp 1 zugeordnet sind, sank die
Ubergangsquote zur Gesamtschule, ausgehend von einem bereits niedrigen
Ausgangsniveau von 13,6 %, jahrlich um -0,10 Prozentpunkte. Hierbei ist aber
zu beobachten, dass die Entwicklung innerhalb der sechs Jahre in diesem
Belastungstyp nicht eindeutig ist. So stiegen die Quoten bis zum Schuljahr
2005/2006 zunachst leicht an, um sich dann wieder dem Ausgangsniveau zu
nahern. Der geringe Riickgang des R-Wertes ist demnach nicht zu Gberinterpre-
tieren. Auch im Typ 2 Idsst sich ein leichter Riickgang beobachten, der jahrlich -
0,26 Prozentpunkte betrdgt. Beide Entwicklungen zusammen weisen tenden-
ziell auf eine Abkehr von der Gesamtschule in den bessergestellten Milieus hin.

In den Typen 3 und 4 liegt eine geringe jdhrliche Zunahme vor, die mit
0,07 Prozentpunkten, respektive 0,02 Prozentpunkten aber eher als Stagnation
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zu interpretieren ist. Deutlichere Verdnderungen zeigen die Entwicklungen in
den belasteten Stadtteiltypen. Insbesondere im Typ 5 und Typ 7 haben die
Quoten Uber den Untersuchungszeitraum stetig zugelegt. Im Typ 5 stieg die
Quote von 29,5 % auf 32,6 %, was einer jahrlich durchschnittlichen Steigerung
von 0,52 Prozentpunkten entspricht. Die Entwicklung im Typ 7 ist dhnlich — von
38,3 % im Jahr 2003/2003 stieg die Quote auf 40,6 % im Jahr 2008/2009. In der
Trendentwicklung bedeutet dies einen jahrlichen Anstieg um 0,68 Prozent-
punkte. In den Stadtteilen, die diesen beiden Belastungstypen zugewiesen
wurden, stieg demnach die Ubergangsquote zur Gesamtschule im Durchschnitt
deutlich schneller als in den anderen Stadtteilen der Untersuchungsregion. Der
Belastungstyp 6 entspricht in etwa der Entwicklung der Untersuchungsregion —
jahrlich stieg die Quote um 0,17 Prozentpunkte.

Im Gegensatz zur Entwicklung der Ubergangsquoten zum Gymnasium zeigt sich
bei den Gesamtschulquoten ein differenziertes Bild mit einer unterschiedlichen
Entwicklung zwischen den belasteten und den nicht belasteten Stadtteiltypen.
Auch wenn der Trend in den Typen 1 und 2 nur gering ausgepragt ist, lasst sich
hier im Zeitverlauf eine abnehmende Nachfrage zur Gesamtschule feststellen —
bei einem bereits niedrigen Ausgangsniveau. Dem steht ausgehend von einem
Uberdurchschnittlichen Ausgangsniveau eine wachsende Nachfrage fiir die
Gesamtschule in den belasteten Stadtteiltypen 5, 6 und 7 gegeniber. Diese
Entwicklungen weisen auf eine zunehmende sozialrdumliche Bildungsdisparitat
bezogen auf den Ubergang zur Gesamtschule hin.
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Realschule — Entwicklung der Ubergangsquote

Wihrend bei den Ubergangsquoten zum Gymnasium, zur Gesamtschule und
zur Hauptschule zwischen den sieben Belastungstypen groRe Unterschiede
festgestellt wurden (vgl. auch 8.1.2), liegen bei der Realschule jeweils ver-
gleichbare Ausgangsquoten vor. Uber alle Belastungstypen hinweg besucht
zum Schuljahr 2003/2004 etwa jedes vierte Kind nach der Grundschule eine
Realschule. Die Entwicklung bis zum Schuljahr 2008/2009 ist dabei in der ge-
samten Untersuchungsregion stabil mit einer leicht positiven Tendenz. So
verzeichnet die Trendanalyse eine mittlere jahrliche Zunahme der Realschul-
Ubergangsquote von 0,07 Prozentpunkte (vgl. Abbildung 21).

Abbildung 21: Entwicklung der Ubergangsquoten zur Realschule in den Belastungstypen der Untersuchungs-
region 2003/2004 bis 2008/2009 — Trendgerade (links) und Trendwert R (rechts)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Ahnlich wie bei der Gesamtschulquote zeichnet sich im Untersuchungszeitraum
jedoch eine unterschiedliche Entwicklung zwischen den belasteten und den
nicht belasteten Stadtteiltypen ab. In den bessergestellten Stadtgebieten (Typ 1
bis 3) ist zwischen den Schuljahren 2003/2004 und 2008/2009 tendenziell eine
Abkehr von der Realschule zu beobachten. Im Typ 1 sank demnach die Quote
von 24,1% auf 20,4%, was einen jahrlichen Rickgang von -
0,64 Prozentpunkten bedeutet. Die Ubergangsquoten im Typ 2 sanken von
25,6 % auf 24,3 % (-0,27 Prozentpunkte) und im Typ 3 von 25,7 % auf 23,2 % (-
0,20 Prozentpunkte).

Demgegeniiber steigt die Bedeutung der Realschule in dem ,,Durchschnittstyp”
4 und in den belasteten Gebieten 5,6 und 7. Es liegen durchweg steigende
Ubergangsquoten zur Realschule vor. Im Typ 4 stieg die Quote von 25,6 % in
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2003/2004 auf 25,9 % in 2008/2009. Der Trend weist eine mittlere jahrliche
Zunahme von 0,21 Prozentpunkten aus. Im Typ 5 ist die Zunahme am starksten
ausgepragt — die Quote stieg von 24,6 % auf 27,1 % und somit jahrlich um
0,48 Prozentpunkte. Die Quote im Typ 6 stieg moderat von 22,4 % auf 22,5 %
(B=0,07 %) und im Typ 7 von 23,2 % auf 24,0 % (8= 0,18 %).

Die Darstellung macht deutlich, dass in den benachteiligten Gebieten der
Untersuchungsregion die Realschule zunehmend starker nachgefragt wurde,
wahrend in den nicht benachteiligten Gebieten die Nachfrage zuriickging. Die
Realschule scheint fiir die Bevolkerung der bildungsnahen Quartiere nicht mehr
geeignet, um die Anspriiche an die schulische Ausbildung und die daran gekop-
pelten weiteren schulischen oder beruflichen Perspektiven umzusetzen. Dem-
gegeniiber zeigt die Realschulnachfrage in den benachteiligten Gebieten, dass
der Besuch dieser Schulform fir Schiiler aus den eher bildungsfernen Milieus
als eine Moglichkeit des Aufstiegs im Bildungssystem angesehen wird. Dieser
Prozess geht einher mit einer Abkehr von der Hauptschule, wie im Folgenden
gezeigt wird. Sollte diese Entwicklung in den kommenden Jahren so anhalten,
konnte zukiinftig auch beim Realschulliibergang von Strukturen der Bildungs-
segregation gesprochen werden, die in einem rdumlichen Bezug zur residentiel-
len Segregation stehen, da sich auch hier sozialrdumliche Ausdifferenzierungen
abzeichnen.
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Hauptschule — Entwicklung der Ubergangsquote

Die grofRte Entwicklungsdynamik in den Jahren von 2003 bis 2008 weist die
Ubergangsquote zur Hauptschule aus. In der gesamten Untersuchungsregion
und auch in den sieben Belastungstypen nimmt im Durchschnitt die Uber-
gangsquote stetig ab. Diese Entwicklung spiegelt somit auch auf einer sozial-
raumlichen Ebene den landes- und bundesweiten Trend der Abkehr von der
Hauptschule wider. So sank die Quote in der gesamten Untersuchungsregion
von 13,1 % im Schuljahr 2003/2004 auf 9,2 % zum Schuljahr 2008/2009. Jahr-
lich bedeutet dies entsprechend der Trendanalyse eine Reduzierung um -0,75
Prozentpunkte (vgl. Abbildung 22).

Abbildung 22: Entwicklung der Ubergangsquoten zur Hauptschule in den Belastungstypen der Untersu-
chungsregion 2003/2004 bis 2008/2009 — Trendgerade (links) und Trendwert B (rechts)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Fiir alle Stadtteiltypen gilt, dass die Ubergangsquoten in den sechs Jahren
deutlich zuriickgegangen sind. Die Dimension des Riickgangs unterscheidet sich
dabei zwischen den Typen. Ebenso wie bei den anderen Ubergingen zu den
weiterflihrenden Schulformen ldsst sich insbesondere eine Unterscheidung
zwischen den bessergestellten und den benachteiligten Stadtteiltypen feststel-
len.

Im Belastungstyp 1 halbierte sich die Quote innerhalb der sechs Jahre. Vom
bereits sehr niedrigen Ausgangswert von 5,8 % sank die Quote auf 2,6 % (-0,64
Prozentpunkte). Typ 2 und 3 verzeichnen einen dhnlichen Riickgang — Typ 2
sinkt von 8,5% auf 5,5% und Typ 3 von 9,0% auf 6,2 %. Jahrlich gehen in
diesen Stadtteiltypen die Quoten zwischen 0,60 und 0,68 Prozentpunkten
zurilick. Die Stadtteile des Typs 4 haben sich entsprechend dem Durchschnitt
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der Untersuchungsregion entwickelt — die Quote sank von 13,7 % auf 9,4 %.
Der jahrliche Riickgang betrug im Trend -0,68 Prozentpunkte.

Ebenfalls sinkende Quoten weisen die Belastungstypen 5, 6 und 7 aus. Die
Quote im Typ 5 sank deutlich von 16,8 % auf 11,8 % (-0,93 Prozentpunkte), im
Typ 6 von 17,4 % auf 13,8 % (-0,67 Prozentpunkte) und im Typ 7 von 17,9 % auf
13,1 % (-1,23 Prozentpunkte).

Die groReren R-Werte in den benachteiligten Belastungstypen konnen nicht
daruber hinwegtduschen, dass insgesamt die Bildungsdisparitat zwischen den
nichtbenachteiligten und den benachteiligten Stadtteiltypen bezogen auf den
Ubergang zur Hauptschule zugenommen hat. Denn der prozentuale Riickgang
bei den nichtbenachteiligten Belastungstypen bedeutet zum Beispiel im Belas-
tungstyp 1 trotz des niedrigeren B-Wertes von -0,64 eine Halbierung des Aus-
gangswertes, wahrend der Riickgang im Belastungstyp 7 mit einem B-Wert von
-1,23 gerade mal die Reduzierung um ein Viertel vom Ausgangswert bedeutet.

Es lasst sich iber die gesamte Untersuchungsregion eine expansive Entwicklung
der Ubergangsquoten zu héheren Schulformen feststellen. Jedoch findet diese
Entwicklung, wie dargestellt, nicht tGber alle Belastungstypen in gleichem MaRe
statt. Die Stadtgebiete mit bereits jetzt hohen Ubergangsquoten zum Gymnasi-
um (Typen 1 bis 3) steigern diese Quote jahrlich tGberdurchschnittlich. Die
anderen drei Schulformen verlieren in diesen Stadtteiltypen stetig an Bedeu-
tung — tendenziell findet eine Abkehr von Gesamtschule, Realschule und
Hauptschule statt. Die Bildungsaspiration der Kinder in diesen Gebieten zielt
eindeutig auf einen gymnasialen Abschluss ab. Die Schulformen, die auf dem
direkten Weg nur niedrige oder mittlere Abschliisse ermdoglichen, stellen eine
abnehmende Option dar.

In belasteten Stadtgebieten wuchs die Ubergangsquote zum Gymnasium im
Durchschnitt auch, jedoch nicht in gleichem Male wie in den nicht belasteten
Gebieten, d. h. die benachteiligte Bevélkerung partizipiert zwar an der allge-
meinen Bildungsexpansion, aber es gelingt nicht, den Abstand zur besserge-
stellten Bevolkerung bezogen auf den Gymnasialbesuch zu verringern. In den
belasteten Gebieten sind es vor allem die Gesamt- und Realschulen, die an
Attraktivitdt gewinnen. Das Erreichen von mittleren Abschlissen (Realschu-
le/Gesamtschule) und die Option eines héheren Abschlusses (Gesamtschule)
stehen zentral. Realschulen und Gesamtschulen profitieren in diesen Gebieten
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von dem allgemeinen Trend der Abkehr von der Hauptschule. Die Hauptschule
verliert in allen Belastungstypen deutlich.

Prozesse innerhalb von Auswahlkommunen der Untersuchungsregion

Inwieweit sich die auf der Ebene der Untersuchungsregion beobachteten
Prozesse und Trends auch in den einzelnen Stadten wiederfinden, soll in der
folgenden Analyse untersucht werden. Auch hier steht die Frage zentral, ob
sich in der Entwicklung der Ubergangsquoten Tendenzen finden lassen, die
darauf hindeuten, dass zwischen den Sozialrdumen der Stadte eine Anglei-
chung der Bildungschancen und Bildungsbeteiligung stattgefunden hat. Mit
dem Staddtevergleich soll zudem Uberprift werden, inwieweit die auf der Ebene
der Untersuchungsregion getroffenen Aussagen flir einzelne Stadte giiltig sind.
In der Analyse wird sich auf die ,,Extreme” der sozialrdumlichen Belastungsty-
pen konzentriert. Dazu werden die Ubergingerzahlen aus den am wenigsten
belasteten Stadtteiltypen 1 und 2 (laut Typologie ,gehobene Wohngebiete”)
und die Ubergingerzahlen aus den am stirksten belasteten Stadtteiltypen 6
und 7 (laut Typologie , Armutsgebiete”) jeweils zusammengefasst und vergli-
chen. Die Uberginger der Stadtteile, die von ihrer Sozialstruktur als wohlha-
bend und bildungsnah typisiert wurden, werden somit den Ubergingern aus
den Stadtteilen, die als eher arm und bildungsfern typisiert wurden, gegen-
Ubergestellt. Die Auswertungen zur sozialen Segregation als auch zur Bildungs-
segregation haben gezeigt, dass insbesondere zwischen diesen Typen die
grofiten Unterschiede liegen.

Flr die weitere Analyse gilt es zu beachten, dass nicht alle Kommunen in der
detaillierten Analyse beriicksichtigt werden, da einige Kommunen fir die
gruppierten Belastungstypen 1&2 und 6&7 keine Werte aufweisen. Fehlende
Werte liegen dann vor, wenn die Kommunen nicht Giber Stadtteile verfugen, die
dem jeweiligen Belastungstyp zugeordnet wurden. Konkret ist dies der Fall bei
Castrop-Rauxel, Gladbeck und Herten. Diese drei Kommunen haben keine
Stadtteile, die dem Belastungstyp 6 oder 7 zuzuordnen waren. In Gelsenkirchen
finden sich keine Stadtteile, die dem Typ 1 oder 2 zugeordnet wurden. Des
Weiteren weisen die Kommunen Bottrop, Marl und Miilheim in den relevanten
Belastungstypen sehr niedrige absolute Zahlen der Uberginger in den einzel-
nen Schuljahren aus. In Bottrop liegen nur zwischen 26 und 42 Ubergénger im
Untersuchungszeitraum fiir die Belastungstypen 6 und 7 vor. Ahnlich niedrige
Werte finden sich in Marl sowohl in den Belastungstypen 1 und 2 (zwischen 31
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und 52 Ubergénger) als auch 6 und 7 (zwischen 48 und 89). In Miilheim sind die
Belastungstypen 6 und 7 mit nur 65 bis 102 Ubergingern schwach besetzt (vgl.
Anhang 11 mit den konkreten Zahlen). Diese niedrigen absoluten Werte fihren
zu groReren Schwankungen in den jahrlichen Ubergangsquoten, sodass hier
nicht von einer ausreichend belastbaren Interpretation des Regressionskoeffi-
zienten ausgegangen werden kann, welche die gesamtstadtischen Prozesse
hinreichend beschreibt. Fir die kommunalspezifische Analyse der sozialraumli-
chen Prozesse im Kontext des Ubergangs auf die weiterfiihrenden Schulen
bleiben demnach Bochum, Dortmund, Duisburg, Essen, Herne, Oberhausen und
Recklinghausen Ubrig, die sowohl Gber Stadtteile in den benétigten Belastungs-
typen als auch iiber eine ausreichend hohe absolute Fallzahl an Ubergéngern
innerhalb der Belastungstypen verfiigen. Die Tabelle 13 zeigt pro Kommune fiir
die Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 die jeweilige Ubergangsquote in die
weiterfiihrenden Schulformen.

Tabelle 13: Entwicklung der Ubergangsquoten in den Auswahlkommunen der Untersuchungsregion —
Schuljahr 2003/2004 bis 2008/2009 — Vergleich der Belastungstypen 1&2 und 6&7

Stadt Tvp Anz. Ubergangsquote zum Gymnasium Uber zur Gesamtschule
Stadtt.*] 03/04 | 04/05 | 05/06 | 06/07 | 07/08 | 08/09 | 8 GY | 03/04 ] 04/05 | 05/06 | 06/07 | 07/08 | 08/09 EGS
Bochum 182 7 47,2 | 49,4 | 54,6 | 54,0 | 52,7 | 553 | 1,42 | 20,3 | 22,6 | 20,2 | 20,1 | 20,9 | 18,8 [-0,36
6&7 3 36,1 | 34,8 | 31,2 | 33,8 | 32,7 | 335 |-0,47 | 29,9 | 28,0 | 30,1 | 30,4 | 27,6 | 26,2 | -0,55
Dortmund 1&2 13 | 46,8 | 503 | 52,3 | 53,7 | 53,7 | 51,7 | 1,04 | 19,7 | 18,1 | 18,9 | 18,0 | 16,6 | 19,0 | -0,26
6&7 7 206 | 215 21,4 | 248 [ 242 238 [ 079 | 295 | 32,1 318] 37,7 [ 322 322] 056
Duisburg 1&2 8 404 | 439 | 485 | 457 | 475 | 482 | 1,35 | 199 | 239 ) 222 | 233 | 213 | 210 | -0,04
6&7 11 22,0 | 250 ) 214 | 21,2 | 180 | 223 |-0,56 | 42,7 | 43,5 465 ] 485 | 485 | 483 | 1,28
even 182 70 ] 635 ] 60,8 ] 62,8 ] 63,2 ] 668 ] 653 | 078 | 123 ] 135 ] 116] 126 96 | 109 | -0,51
687 7 23,2 | 249 | 282 | 27,3 | 290 | 26,6 | 0,81 | 32,5 | 32,8 ] 31,8 | 33,8 | 33,1 | 32,2 | 0,03
Herne 1&2 2 533 | 476 | 472 | 509 | 463 | 498 |-0,51| 85 | 168 ] 176 ] 116 [ 93 150 | 0,11
6&7 2 29,8 | 276 | 30,1 | 348 | 28,2 | 21,8 |-0,95 | 30,3 | 23,2 | 34,7 | 342 | 329 | 329 | 1,18
Oberhausen 1&2 1 486 | 432 | 509 | 51,3 | 64,7 | 51,1 | 221 | 254 | 26,6 | 296 | 28,7 | 235 | 27,7 | 0,04
6&7 4 21,1 | 246 | 252 | 31,3 [ 208 | 240 [ 027 [ 345 36,4 | 366 | 359 [ 405 | 39,1 | 1,00
Reckingh 182 2 51,9 | 51,2 | 5509 | 58,1 | 57,7 | 57,3 | 1,40 | 9,5 | 11,2 | 157 | 11,5 | 10,1 | 13,6 | 0,37
6&7 1 22,4 | 324 | 305 | 284 | 275 302 | 063 | 40,3 | 356 | 344 | 333 | 356 | 243 |-231
Untersuchungs- 1&2 73 49,0 [ 50,6 | 531 | 53,7 | 544 | 543 | 1,11 | 17,8 | 19,1 ] 19,2 | 183 | 169 | 18,0 | -0,18
region 6&7 50 23,3 | 256 | 253 | 26,0 | 249 | 256 | 0,28 | 354 | 358 ] 365 ] 388 | 371 | 362 | 0,30
Stadt Tvp Anz. Ubergangsquote zur Realschule Ubergangsquote zur Hauptschule
Stadtt.*] 03/04 | 04/05 | 05/06 | 06/07 | 07/08 08/09 | SRS | 03/04 | 04/05 | 05/06 | 06/07 | 07/08 | 08/09| S8 HS
Bochum 1&2 7 26,1 | 229 | 204 | 20,7 | 22,0 [ 21,5 |-0,73| 6,2 4,2 4,0 4,1 39 39 |-036
6&7 3 19,7 | 243 | 27,6 | 230 | 23,0 | 289 | 1,07 | 130 | 11,9 | 106 | 12,5 | 157 | 11,1 | 0,10
Dortmund 182 13 | 246 | 245 | 226 | 233 | 244 | 249 | 005 | 81 | 6,7 | 55 | 44 | 48 | 41 |-076
6&7 7 287 | 276 | 284 | 258 | 27,9 | 290 | 000 | 194 | 17,9 | 178 | 109 | 143 | 143 |-1,25
Duishurg 1&2 8 26,1 | 20,7 | 21,1 | 23,8 | 21,6 | 22,7 |-0,32| 128 ]| 10,9] 80 | 70 | 93 | 7,2 |-097
687 11 16,2 | 143 | 165 | 173 | 179 | 148 | 0,12 | 180 ] 16,6 | 152 ] 12,5 [ 14,3 | 12,0 | -1,14
Essen 1&2 10 209 | 223 ) 223 | 224 | 220 | 222 | 0,16 | 28 31 30 16 11 14 |-042
6&7 7 22,8 | 21,2 | 206 | 223 | 193 | 226 |-0,15] 196 | 19,4 ) 177 ] 148 | 169 | 158 | -0,83
Herne 1&2 2 24,1 | 22,5 | 22,6 | 228 | 356 | 286 | 4,77 | 136 | 13,1 ] 126 | 143 | 78 | 61 |-1,47
6&7 2 20,7 | 27,0 | 199 | 18,4 | 26,9 | 28,7 | 1,08 | 19,1 | 21,1 | 153 | 12,0 | 120 | 16,2 | -1,29
Oberhausen 1&2 1 232 | 266 | 164 | 180 | 11,8 | 184 |-1,91| 2,1 3,6 3,1 2,0 0,0 0,7 |-054
6&7 ] 225 | 188 | 186 | 159 | 190 | 250 | 030 | 21,1 | 20,1 | 19,7 | 16,8 | 184 | 10,5 | -1,73
Reckii 182 2 30,3 | 33,0 | 24,4 | 27,8 | 303 | 255 | 0,83 6,6 | 42 | 3.1 | 17 | 1,4 | 14 |-1,03
6&7 1 299 | 225 273 | 263 | 27,0 | 324 | 073 | 6,7 | 86 | 6,7 | 103 | 68 | 12,6 | 0,79
Untersuchungs- | 1&2 73 | 253 ] 236 21,9 230 235 228 [0,33| 7,4 | 6,4 | 53 | 46 | 46 | 44 |-061
region 6&7 50 22,6 | 21,1 ) 22,1 | 21,5 ] 219 | 229 | 0,10 | 175 | 16,7 | 154 ] 129 | 147 | 13,6 | -0,80
*Anzahl Stadtteile im Belastungstyp

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
Ausgehend von diesen Quoten wird in den nachfolgenden Auswertungen zum

einen der Entwicklungstrend mittels der jeweiligen Regressionsgeraden und
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zum anderen an Hand des Regressionskoeffizienten dargestellt. Ebenso wie bei
der Analyse der gesamten Untersuchungsregion erfolgt nachfolgend die Aus-
wertung der Auswahlkommunen nach Schulformen getrennt.

Gymnasium — Entwicklung der Ubergangsquote in den Auswahlkommunen

Fiir die Ubergangsquote zum Gymnasium zeigt sich, dass in fast allen Auswahl-
kommunen die Schere zwischen den bessergestellten (Typ 1&2) und den
schlechtergestellten (Typ 6&7) Stadtteilen weiter auseinanderging. Im Aus-
gangsjahr 2003/2004 besuchen in dem bessergestellten Stadtteiltyp 1&2 be-
reits anteilig deutlich mehr Kinder ein Gymnasium als in dem benachteiligten
Stadtteiltyp 6&7. Dieser ,Vorsprung” wurde im Beobachtungszeitraum bis zum
Schuljahr 2008/2009 in sechs der sieben Auswahlkommunen stetig ausgebaut
(vgl. Abbildung 23 und Abbildung 24). Mit dieser Entwicklung liegen diese
Auswahlkommunen damit im Trend, der fiir die gesamte Untersuchungsregion
identifiziert wurde. Nur in Essen lasst sich beobachten, dass bei den Uber-
gangsquoten zum Gymnasium in den belasteten Stadtteilen ein leicht starkerer
jahrlicher Zuwachs (8=+0,81 %) vorliegt als in den nicht belasteten Stadtteilen
(B=+0,78 %). Eine sozialrdumlich zunehmende Bildungssegregation bezogen auf
die Ubergangsquote zum Gymnasium zeigt sich demnach in Essen nicht. Die
Disparitdaten verharren jedoch auf einem hohen Niveau. So wechselten zum
Schuljahr 2008/2009 in Essen 65,3 % der Schiiler aus dem Belastungstyp 1&2
auf ein Gymnasium, wahrend dies in dem Belastungstyp 6&7 nur 26,6 % taten.
In Dortmund, Oberhausen und Recklinghausen kénnen beide Belastungstypen
eine Zunahme vorweisen, jedoch ist dabei stets die in den bessergestellten
Quartieren hoher, was eine Zunahme der Bildungssegregation indiziert. In
Bochum und Duisburg nimmt die Bildungssegregation gar in der Form zu, dass
die bessergestellten Quartiere eine zunehmende Ubergangsquote aufweisen
und die benachteiligten eine abnehmende. Herne bildet im Reigen der Aus-
wahlstddte eine Ausnahme. Herne ist die einzige Kommune der Untersu-
chungsregion, die auf gesamtstidtischer Ebene einen Riickgang der Uber-
gangsquote zum Gymnasium zwischen 2003 und 2008 aufwies (vgl. Tabelle 6).
Dieser spiegelt sich auch in der Entwicklung innerhalb der Belastungstypen 1&2
und 6&7 wider. In beiden sank stetig die Quote, jedoch war auch hier der
Rickgang in den benachteiligten Gebieten hoher, sodass auch in Herne von
einer zunehmend sozialrdumlichen Ungleichverteilung der Ubergangsquote
zum Gymnasium zu sprechen ist.
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Abbildung 23: Entwicklung der Ubergangsquoten zum Gymnasium in sieben Auswahlkommunen —
2003/2004 bis 2008/2009 — Extremgruppenvergleich (Trendgerade)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Abbildung 24: Entwicklung der Ubergangsquoten zum Gymnasium in sieben Auswahlkommunen —
2003/2004 bis 2008/2009 — Extremgruppenvergleich (Trendwert R)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Gesamtschule — Entwicklung der Ubergangsquote in den Auswahlkommunen
Bei der Entwicklung der Ubergangsquote zur Gesamtschule wurde fiir die
Untersuchungsregion festgestellt, dass die bessergestellten Quartiere, ausge-
hend von einer eher niedrigen Gesamtschulquote, tendenziell eine sinkende
Ubergangsquote zu den Gesamtschulen aufweisen. Demgegeniiber verzeich-
nen die benachteiligten Quartiere mit insgesamt einer hohen Ubergangsquote
eine deutliche Zunahme — der Anteil der Schiiler in diesen Quartieren, die eine
Gesamtschule besuchen, nahm zwischen 2003/2004 und 2008/2009 zu. Aufge-
schliisselt auf die sieben Auswahlkommunen zeigt sich, dass mit Dortmund,
Duisburg, Essen, Herne und Oberhausen in fiinf Kommunen die Ubergangsquo-
te zur Gesamtschule in dem benachteiligten Belastungstyp 6&7 tendenziell
zugenommen hat (vgl. Abbildung 25 und Abbildung 26). In Dortmund, Duisburg
und Essen sank dazu parallel die Quote in dem Belastungstyp 1&2, was auf eine
zunehmende sozialrdaumliche Bildungssegregation der Gesamtschulliberganger
in diesen Kommunen hinweist. Herne und Oberhausen weisen in dem Belas-
tungstyp 1&2 zwar ebenfalls eine Steigerung der Quote auf, diese liegt aber
deutlich unter der Entwicklung in dem Belastungstyp 6&7, was ebenfalls fir
eine Zunahme der sozialrdaumlichen Disparitaten in diesen Kommunen bezogen
auf die Wohnorte der Gesamtschuliiberganger spricht. Nicht mit dem Uberre-
gionalen Trend in Einklang zu bringen sind die Entwicklungen in Bochum und
Recklinghausen. In Bochum wechselten sowohl in dem nicht benachteiligten
Belastungstyp 1&2 als auch in dem benachteiligten Belastungstyp 6&7 im
Beobachtungszeitraum anteilig stets weniger Schiiler auf die Gesamtschule. Die
Entwicklungen in Recklinghausen sind gekennzeichnet durch eine Zunahme in
dem nicht belasteten Typ und eine deutliche Abnahme im belasteten Typ.

213



Abbildung 25: Entwicklung der Ubergangsquoten zur Gesamtschule in sieben Auswahlkommunen —
2003/2004 bis 2008/2009 — Extremgruppenvergleich (Trendgerade)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Abbildung 26: Entwicklung der Ubergangsquoten zur Gesamtschule in sieben Auswahlkommunen —
2003/2004 bis 2008/2009 — Extremgruppenvergleich (Trendwert R)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Realschule — Entwicklung der Ubergangsquote in den Auswahlkommunen

Fir die Untersuchungsregion wurde bezogen auf die Ubergangsquote zur
Realschule beobachtet, dass in den benachteiligten Quartieren die Nachfrage
nach der Schulform Realschule insgesamt zu- und in den nicht benachteiligten
Quartieren abgenommen hat. Diese Entwicklung ist jedoch nicht fiir jede der
Auswahlkommunen giiltig, und es liegen stadtspezifische Entwicklungen vor. In
Bochum, Duisburg, Oberhausen und Recklinghausen verlduft der Trend ent-
sprechend der Entwicklung in der Untersuchungsregion — die Realschulquote in
dem benachteiligten Belastungstyp 6&7 steigt, die in dem nichtbenachteiligten
Belastungstyp 1&2 sinkt. Fir Bochum, Oberhausen und Recklinghausen zeigt
sich dabei die Besonderheit, dass sich die Verhaltnisse zwischen den Typen
,vertauschen”. An den sich kreuzenden Regressionsgeraden (vgl. Abbildung 27)
wird deutlich, dass zu Beginn des Beobachtungszeitraums die Realschullber-
gangsquote in dem nichtbenachteiligten Belastungstyp stets hoher war als in
dem belasteten und sich dieses Verhaltnis bis zum Ende des Beobachtungszeit-
raums gedreht hat. Einem Bedeutungsverlust der Schulform Realschule in den
Wohngebieten der nichtbenachteiligten Bevélkerung steht somit ein Bedeu-
tungsgewinn dieser Schulform in den benachteiligten Quartieren gegeniber. In
Dortmund und Essen verharren die Quoten auf einem gleichbleibenden Niveau;
es zeigen sich keine unterschiedlichen Entwicklungen zwischen den Belastungs-
typen. Herne bildet beziglich der Entwicklung der Realschulquote eine Aus-
nahme; die Quote nimmt in beiden Belastungstypen im Beobachtungszeitraum
zu. Die Realschule konnte demnach im Beobachtungszeitraum ihre Attraktivitat
insgesamt steigern.
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Abbildung 27: Entwicklung der Ubergangsquoten zur Realschule in sieben Auswahlkommunen — 2003/2004
bis 2008/2009 - Extremgruppenvergleich (Trendgerade)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Abbildung 28: Entwicklung der Ubergangsquoten zur Realschule in sieben Auswahlkommunen —2003/2004
bis 2008/2009 — Extremgruppenvergleich (Trendwert B)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Hauptschule — Entwicklung der Ubergangsquote in den Auswahlkommunen

Die Entwicklung der Ubergangsquote zur Hauptschule zeigte bezogen auf die
gesamte Untersuchungsregion in allen Belastungstypen einen abnehmenden
Trend. Mit Ausnahme von Bochum und Recklinghausen gilt das auch fir die
Auswahlkommunen (vgl. Abbildung 29 und Abbildung 30). In Dortmund, Duis-
burg, Essen, Herne und Oberhausen zeigt sich sowohl in dem benachteiligten
als auch dem nicht benachteiligten Belastungstyp ein deutlicher Riickgang der
Nachfrage nach der Schulform Hauptschule. Die Unterschiede zwischen den
Belastungstypen verbleiben jedoch im Zeitverlauf auf einem hohen Niveau, und
sozialrdumliche Disparitdten bezogen auf den Hauptschullibergang bleiben
bestehen. In Bochum und Recklinghausen kennzeichnet die Entwicklung zwi-
schen den Belastungstypen gar eine deutliche Zunahme der Disparitdten im
Zeitverlauf. Wahrend die Schiiler aus den nichtbenachteiligten Stadtgebieten
sich von der Hauptschule abgewendet haben und diese Schulform dort nahezu
keine Option mehr darstellt, nahm der Anteil der Schiiler aus dem benachteilig-
ten Belastungstyp in den beiden Stadten zu.
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Abbildung 29: Entwicklung der Ubergangsquoten zur Hauptschule in sieben Auswahlkommunen —
2003/2004 bis 2008/2009 — Extremgruppenvergleich (Trendgerade)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Abbildung 30: Entwicklung der Ubergangsquoten zur Hauptschule in sieben Auswahlkommunen —2003/2004
bis 2008/2009 — Extremgruppenvergleich (Trendwert B)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Die Beschreibung der Ubergangsquotenentwicklung zwischen den Schuljahren
2003/2004 und 2008/2009 auf der Ebene der Kommunen macht deutlich, dass
die sozialrdumlichen Prozesse im kommunalen Vergleich im Detail durchaus
unterschiedlich verlaufen und vom Uberregionalen Trend abweichen.

Gemeinsamkeiten liegen bei der Entwicklung der Ubergangsquote zum Gymna-
sium vor — in keiner der sieben Auswahlkommunen kann von einem Abbau der
Diskrepanz zwischen dem belasteten Stadtteiltyp und dem nicht belasteten
Stadtteiltyp gesprochen werden. Im Gegenteil — in sechs Kommunen nahm die
Diskrepanz weiter zu, einzig in Essen bleibt im Untersuchungszeitraum der
Abstand stabil, jedoch auf einem hohen Niveau der Bildungsdisparitdat. Damit
bestitigen sich fiir die Stidte der Untersuchungsregion beim Ubergang in das
Gymnasium sozialraumliche Prozesse, die HAuF vergleichbar fir Mannheim und
Heidelberg identifizierte. Auch in diesen Stadten zeigte sich eine Zunahme der
Bildungsdisparititen zwischen den Stadtteilen verschiedener Sozialmilieus.” In
Mannheim entwickelte sich dabei die Gymnasiallibergangsquote zwischen
1980 und 2002 in den ,gehobenen” Stadtvierteln mit einem Trendwert von
=0,14 deutlich positiver als in den ,niedrigen” Stadtvierteln (8=0,07). In Hei-
delberg ging die ,Schere” zwischen den Stadtteilen mit einem Trendwert von

% HAUF berechnete, wie im Forschungsiiberblick erliutert, ebenfalls Trendwerte auf Basis

einer linearen Regression fiir die Entwicklung der Ubergangsquoten in verschiedenen
Stadtteiltypen zwischen 1980 und 2002. Wie im Kapitel 5.2.3 beschrieben, wurde die Me-
thodik von Haur flr die vorliegende Arbeit adaptiert, was eine Vergleichbarkeit erlaubt.
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=0,74 in den ,gehobenen” Stadtteilen und einem #=-0,33 in den ,niedrigen”
Stadtteilen gar deutlich auseinander (vgl. HAUF 2006, S. 211 Tabelle 7-1).

Uneinheitlich — sowohl zwischen den Kommunen als auch zwischen den Belas-
tungstypen — zeigt sich die Entwicklung der Ubergangsquoten zu den Gesamt-
schulen und zu den Realschulen. Tendenziell Iasst sich beobachten, dass bezo-
gen auf den nicht benachteiligten Stadtteiltyp 1&2 im iberwiegenden Teil der
Auswahlkommunen von einer Abkehr von diesen Schulformen zu sprechen ist.
Von dieser Entwicklung profitiert hier vor allem das Gymnasium. Demgegen-
Uber Iasst sich fur die benachteiligten Quartiere des Typs 6&7 eher ein Trend zu
den Schulformen Gesamtschule und Realschule beobachten — hier vor allem
zuungunsten der Schulform Hauptschule. Ausnahmen dieses Trends bilden
Bochum und Recklinghausen. Im Belastungstyp 6&7 der beiden Stadte stieg
zwar auch die Ubergangsquote zur Realschule, aber entgegen dem {iberregio-
nalen Trend sank die Ubergangsquote zur Gesamtschule bei gleichzeitigem
Anstieg der Ubergangsquote zur Hauptschule. Bochum und Recklinghausen
sind auch die einzigen Kommunen, die bzgl. der Hauptschulentwicklung vom
Uiberregionalen Trend abweichen. Hier zeigt sich eine zunehmende Disparitat
zwischen den benachteiligten und den nicht benachteiligten Stadtteiltypen in
der Form, dass die Ubergangsquote in dem Typ 6&7 stieg, wahrend diese im
Typ 1&2 sank. Diese uneinheitliche Entwicklung bzgl. des sozialrdumlichen
Ubergangsverhaltens der Gesamt-, Real- und Hauptschiiler zeigte sich auch
zwischen Mannheim und Heidelberg (vgl. HAUF 2006, S. 211 Tabelle 7-1). Wah-
rend z. B. in Mannheim sowohl in den Stadtteilen mit ,niedrigem” Sozialrang
als auch in den Stadtteilen mit ,,gehobenem” Sozialrang eine deutliche Abkehr
von der Hauptschule erfolgte, konnte in Heidelberg im ,niedrigen” Sozialrang
gar eine ausgepragte Zunahme beobachtet werden. Auch die Realschulquoten-
entwicklung in den Sozialrdngen ist zwischen den beiden Stadten nicht iden-
tisch — wahrend z. B. in den ,gehobenen” Mannheimer Stadtteilen der Uber-
gang zur Realschule deutlich stieg, sank dieser in den ,gehobenen” Quartieren
Heidelbergs. Die Gesamtschulequote sank in beiden Stadten jeweils im gesam-
ten Stadtgebiet.

Was die genauen Griinde fir die im Detail unterschiedlichen Entwicklungen in
den Kommunen und den jeweiligen Belastungstypen sind, ldsst sich im Rahmen
dieser Arbeit mit der vorliegenden Datengrundlage nicht beantworten. Hierzu
sind auf die jeweilige Kommune und die Stadtteile abgestellte Einzelanalysen
notwendig, die neben einer erweiterten Auswertung von Sekundarstatistiken
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zu den Schulen und Stadtteilen auch qualitative Analysemethoden (wie z. B.
Befragungen an den Schulstandorten) einzusetzen haben. Verdnderte Schulpro-
file der weiterfiihrenden Schulen, ein kurzfristig gedanderter Ruf einer Schule,
aber auch eine kurzfristig gewandelte Schiilerklientel in den Grundschu-
len/Stadtteilen konnten zu lokal sehr spezifischen Konstellationen bzgl. der
Schulwahl gefiihrt haben, die mit den verwendeten Daten und hier angewen-
deten Methoden nicht erfasst werden konnen. Der vorliegenden Analyse ist es
unabhéangig davon gelungen, auf die unterschiedlichen Prozesse in den Kom-
munen aufmerksam zu machen, und die Ergebnisse konnen fir weiterfiihrende
Forschungsfragestellungen eine Ausgangslage liefern.

8.2.3 Fazit zu den Prozessen der raumlichen Bildungsdisparitaten

Sowohl die Analyse der Entwicklung der Segregationsindizes fiir die Uber-
gangsquoten als auch die konkrete Analyse der Entwicklung der Ubergangsquo-
ten innerhalb der Belastungstypen haben fiir die Untersuchungsregion als
Ganzes und fur den GroRteil der einzelnen Kommunen eine kleinrdumig und
sozialrdumig zunehmende Bildungsdisparitat identifizieren kdnnen.

Die Segregationsindizes fiir den Ubergang in die Schulformen Gymnasium,
Gesamtschule und Hauptschule nahmen zwischen den Schuljahren 2003/2004
und 2008/2009 bezogen auf die gesamte Untersuchungsregion stetig zu — der
Index flr die Realschule blieb nahezu unverandert. Tendenziell etablieren sich
demnach zunehmend Stadtteile, in denen sich Hauptschulliberganger, Gesamt-
schuliiberginger oder Ubergidnger zum Gymnasium konzentrieren. Die Ent-
wicklungen sind im kommunalen Vergleich dabei jedoch nicht einheitlich, wie
die Ausweisung der Indizes fiir die einzelnen Kommunen deutlich machte.
Bezogen auf die sozial- und kleinrdumigen Ubergangsprozesse, die mittels
Trendanalysen der Ubergangsquoten in den Belastungstypen deutlich gemacht
werden konnten, zeigte sich, dass die Differenzierung sich in der Regel entlang
der residentiellen Segregation der Bevolkerung entwickelt. Der jeweilige Belas-
tungstyp der Stadtteile kann mit einer bestimmten Entwicklung des Bildungs-
verhaltens am Ubergang von der Grundschule auf die weiterfiihrenden Schulen
in Beziehung gesetzt werden. Lasst man die Spezifika der Entwicklungen inner-
halb einzelner Kommunen auBer Acht und fokussiert sich auf die Gberregiona-
len Trends, lassen sich vier zentrale Entwicklungen bezogen auf den Ubergang
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in die weiterfiihrenden Schulformen innerhalb der Untersuchungsregion identi-
fizieren:

1. In den nichtbenachteiligten Belastungstypen steigt innerhalb der sechs
Jahre die Ubergangsquote zum Gymnasium stérker an als in den benachtei-
ligten Belastungstypen.

2. Wihrend die Ubergangsquote zur Gesamtschule in den nichtbenachteiligten
Belastungstypen leicht sinkt, ist diese in den benachteiligten Typen stei-
gend.

3. Wihrend die Ubergangsquote zur Realschule in den nichtbenachteiligten
Belastungstypen sinkt, ist diese in den benachteiligten Typen steigend.

4. Sowohl in den nichtbenachteiligten als auch in den benachteiligten Belas-
tungstypen sinkt die Ubergangsquote zur Hauptschule.

Im Untersuchungszeitraum hat demnach insgesamt in den Kommunen der
Untersuchungsregion eine Bildungsexpansion stattgefunden, jedoch nicht mit
der Konsequenz, dass sich Strukturen der Bildungsungleichheit zwischen den
Stadtteilen ausgeglichen haben. Besonders am Ubergang zum Gymnasium zeigt
sich, dass der Abstand weiter zugenommen hat und sich die raumlichen Bil-
dungsdisparitaten verstarkt haben. Positiv aus Sicht der benachteiligten Viertel
ist die Entwicklung im Segment der mittleren Schulformen. Zunehmend mehr
Kinder in den benachteiligten Gebieten eréffnen sich durch den Besuch der
Gesamt- oder Realschule die Moglichkeit, einen mittleren Abschluss zu errei-
chen. Durch die deutliche Zunahme der Gesamtschullbergangsquote eroffnet
sich zudem fiir einen wachsenden Anteil die Chance auf eine Hochschul- oder
Fachhochschulreife.

Diese empirischen Befunde auf Basis sozialrdumlicher Verteilungsmuster ste-
hen im Einklang zu bekannten Befunden aus der Bildungsforschung, dass eine
Bildungsexpansion nicht zwangslaufig in den Abbau von Bildungsungleichheiten
und Chancenungleichheiten miinden muss. Denn, ,,wenn — quantitativ gesehen
— immer mehr Personen in Bildung investieren, dann relativiert sich der Stellen-
wert von Bildung als Positionsgut, da es seinen Seltenheitscharakter verliert und
nicht mehr sozial exklusiv ist.“ (BECKER 2009b, S. 485). BourDIEU beschreibt die
Folgen der Bildungsexpansion als einen Wettbewerb, in dem die oberen , Klas-
senfraktionen, deren Reproduktionen weithin oder ausschlieflich iiber Bildung
gewdbhrleistet wird, zur Wahrung des relativen Seltenheitsgrades ihrer Ab-
schliisse und damit einhergehend zur Aufrechterhaltung ihrer Position innerhalb
der Struktur der Klassen nun doch noch verstérkt im Bildungsbereich investieren
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mussten [ ... ].“ (BourDIEU 1982, S. 222). Flr statusambitionierte Bevélkerungs-
gruppen (die in der Untersuchungsregion vorwiegend in den Stadtgebietstypen
1 bis 3 leben) fluhrt dies zu einem immer groReren Druck zu héherer Bildung,
um den Vorsprung vor den ,anderen” aufrechtzuerhalten. Hierzu sind weitere
Bildungsanstrengungen notig (GEIRLER 2008, S. 279). Die Entwicklungslinien in
den nicht belasteten Stadtteiltypen, gekennzeichnet durch einen starken
Anstieg der Ubergangsquote zum Gymnasium und eine Abkehr von Gesamt-
und Realschule, lassen vermuten, dass genau dies im Untersuchungszeitraum
stattgefunden hat und — unterstellt man eine nachhaltige Stabilitat des Trends
—in den kommenden Jahren weiter stattfinden wird.

GEIRLER (2008) kommt im Rahmen einer Abhandlung zur Bedeutung der Bil-
dungsexpansion, die sich vor allem auf eine Auswertung des Mikrozensus durch
SCHIMPL-NEIMANNS (2000) bezieht, zu dem Ergebnis, dass die Bildungsexpansion
zwar die Bildungschancen fiir alle Schichten deutlich erhoht habe, aber zu
einem Abbau der Chancenunterschiede zwischen den Schichten sei es nur bei
den mittleren Abschliissen gekommen. Die Chancen auf eine hohere Ausbil-
dung an Gymnasien sind trotz Bildungsexpansion nach wie vor ungleich verteilt.
Die Gewinner sind die Kinder aus den hoéheren, bildungsnahen Schichten, die
Verlierer sind die Kinder aus den bildungsfernen Milieus, deren Abstand zu
allen anderen Schichten sich trotz besserer Chancen vergréfRert hat. Zusam-
mengefasst: Die Bildungsexpansion ,hat die Bildungschancen aller Schichten
verbessert, ohne gleichzeitig gravierende schichttypische Ungleichheiten zu
beseitigen.” (GEIRLER 2008, S. 286). Er nennt diese Entwicklung das Paradox der
Bildungsexpansion, welches durch ein Mehr an Bildungschancen, aber durch
ein Weniger an Bildungsgerechtigkeit gekennzeichnet ist (GEIRLER 2008, S. 296).
Die vorliegende Analyse bestétigt, dass sich die von GEIRLER beschriebenen
Entwicklungslinien klein- und sozialrdumlich in den Kommunen der Untersu-
chungsregion wiederfinden lassen und eine zunehmende Bildungssegregation
zwischen den Stadtgebieten indizieren.

FUr die Stadtgesellschaft hat diese Entwicklung der sich verfestigenden und
verstarkenden innerstadtischen Bildungsdisparitdten und des Fortbestehens
der sozialen Ungleichheiten schwerwiegende Konsequenzen. Ausgehend von
der identifizierten Bildungssegregation bilden sich zunehmend Strukturen der
sozialen Polarisierung heraus, die als problematisch zu thematisieren sind. Das
Fehlen von Bildung oder das Verfligen Uber niedrige Bildungszertifikate schlieSt
die betroffene Bevélkerung nachhaltig von Aufstiegschancen und von einer
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damit verbundenen gesicherten Lebensperspektive aus. Aufgrund der Bil-
dungsdefizite erhdhen sich die Risiken sozialer Ausgrenzung und Armut. Betrifft
das, wie gezeigt, mit wachsender Tendenz ganze Stadtteile oder stadtteilliber-
greifend ganze Stadtgebiete, findet eine soziale Spaltung der Stadtgesellschaft
statt. Innerhalb der Stddte der Untersuchungsregion wird der ,Nachwuchs der
Stadtgesellschaft” (STROHMEIER 2008b) ungleich mit Chancen der gesellschaftli-
chen Teilhabe ausgestattet und trotz Bildungsexpansion und einer allgemeinen
Zunahme des Zugangs zu hoherwertigen Bildungszertifikaten ist eine Nivellie-
rung des Gefilles nicht zu erkennen.”

8.3 Analyse des kleinrdumigen Ubergangsverhaltens im Kontext
der Schulabschliisse an den weiterfiihrenden Schulen

Aufbauend auf den Ergebnissen zu den regionalen Disparititen beim Ubergang
von den Grundschulen in die Schulen der Sekundarstufe 1, sollen in der nachfol-
genden Analyse die rdumlichen Strukturen der Ubergangsentscheidungen um
die Perspektive der Schulabschliisse, die an den weiterfiihrenden Schulen
erreicht wurden, ergdnzt werden. Es soll der Frage nachgegangen werden, ob
sich Uber die bereits festgestellten sozialrdumlichen Bildungsdisparitaten beim
Grundschuliibergang hinaus sozialrdumliche Benachteiligungsstrukturen bis
zum Schulabschluss nachvollziehen lassen und sich auch an diesem Anzeichen
einer sich fortsetzenden sozialraumlichen Bildungsungleichheit zeigen. Tatsa-
che ist, dass die Ubergangsentscheidung, welche Schule besucht wird, malgeb-
lich bestimmt, welches Bildungszertifikat, also welcher Schulabschluss, maximal
erreicht werden kann. Dadurch dass im deutschen Schulsystem in der Regel der
einmal eingeschlagene Bildungsweg selten korrigiert wird (und wenn, dann
zumeist in Form eines , Abstiegs” von einer hoheren auf eine niedrigere Schul-
form (BELLENBERG 2012)), lasst sich (iber die Kenntnis der sozialrdumlichen
Herkunft der Grundschulibergédnger zu den weiterfihrenden Schulen und den
dort erreichten Abschlissen bestimmen, ob sich an der Qualitdt der Abschliisse
eine sozialrdumliche Divergenz erkennen l&sst.

% Damit liegt die kleinrdumige Entwicklung im Ruhrgebiet quer zu der Feststellung von
STROHMEIER, der gerade in der Ausstattung des Nachwuchses der Stadtgesellschaft mit
gleichen Chancen gesellschaftlicher Teilhabe und eines diskriminierungsfreien Zugangs zu
gesellschaftlichen Positionen einen Schliissel zur Integration und Verbesserung der Le-
benslage und Lebenschancen der Kinder aus den Vierteln der ,Unterstadt” sieht (STROH-
MEIER 2008b, S. 499).
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Der in der Sekundarschule erreichte Abschluss beeinflusst mafRgeblich die
Lebensperspektive eines Individuums. Der Schulabschluss bestimmt weitestge-
hend Ulber die in Anspruchnahme weiterfiihrender Bildungsgidnge oder die
Beteiligungsmoglichkeiten an beruflicher Ausbildung. Damit einher gehen die
Perspektiven der beruflichen Stellung, der Einkommenssituation und des
Arbeitslosigkeitsrisikos. Direkt damit zusammen hangen wiederum andere
Aspekte, wie z. B. die allgemeine Lebenszufriedenheit und der Gesundheitszu-
stand bis hin zur Lebenserwartung (DIEFENBACH 2011, S. 139): ,Bevdélkerungs-
gruppen, fiir die sich Bildungsnachteile in Form von niedrigerwertigen Schulab-
schliissen gegeniiber anderen Gruppen beobachten lassen, haben daher auch
Nachteile in vielen anderen Lebensbereichen.” (DIEFENBACH 2011, S. 139).

Im Rahmen einer systematischen Auswertung der raumlich-geografischen
Einzugsbereiche aller weiterfihrenden Schulen in der Untersuchungsregion
wird analysiert, in welchem Umfang sich sozialrdumliche Strukturen in der
Qualitat der erreichten Abschliisse an den weiterflihrenden Schulen wiederfin-
den lassen. Fokussiert wird, ob Unterschiede bzgl. der Abschliisse vorliegen, je
nachdem aus welchem Stadtteiltyp die Schule ihre Schilerklientel bezieht.
Erwartet wird hier ein enger Bezug zwischen sozialrdumlichen Belastungsstruk-
turen des Schulstandortes und dem dortigen Bildungserfolg der Schiler, mit
der Konsequenz, dass die sozialrdumlichen Muster der Bildungsungleichheit,
die sich an der Gelenkstelle des Grundschuliibergangs zeigten, sich bis in die
weiterfiihrenden Schulen fortsetzen und bis zum Schulabschluss ,wirken®.

8.3.1 Ubergangsbewegungen und die sozialrdumlichen Einzugsgebiete
der weiterfiihrenden Schulen

Wiéhrend mit der Ubergangsquote von den Grundschulen zu den weiterfiihren-
den Schulen aufgrund der Annahme, dass sich die jeweilige Schilerklientel
Uberwiegend aus dem Stadtteil rekrutiert, in dem die Grundschule agiert, ohne
»Umwege” ein sozialraumlicher Bezug hergestellt werden konnte, gestaltet sich
eine Analyse des Zusammenhangs der sozialrdumlichen Disparitdaten mit Schul-
abschlissen an den weiterfihrenden Schulen schwieriger (TERPOORTEN 2007,
S. 475). Die weiterfiihrenden Schulen weisen ein deutlich gréReres Einzugsge-
biet als Grundschulen auf. Sie decken in der Regel auch die Nachfrage aus den
angrenzenden Stadtteilen und ggf. — je nach Zentralitdat — sogar aus dem weite-
ren Stadtgebiet ab (LiBBE/KOHLER/BECKMANN 2010, S. 167). Allein den Stadtteil, in
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dem die Schule steht, als das Einzugsgebiet fiir sozialrdumliche Analysen zu
definieren, greift deshalb zu kurz. Die amtliche Schulstatistik des Landes NRW
ermoglicht es aber, Einzugsgebiete der weiterfihrenden Schulen tber die
Information der Schiilerstréme zu modellieren. So ldsst sich aus den Schuldaten
entnehmen, von welchen Grundschulen die Schiiler in den Eingangsklassen der
jeweiligen weiterfihrenden Schulen stammen (vgl. Kapitel 4.3.2). Unter der
Annahme, dass der Grundschulstandort ein geeigneter Stellvertreter fir den
Wohnort der Schiler ist, kann Uber diese Information die rdumliche, und tGber
die sozialstrukturellen Kennzahlen der Stadtteile damit auch die sozialraumli-
che Herkunft der Schiiler abgeleitet werden.

Die Karte 17 stellt exemplarisch kartografisch aufbereitete Daten zu kleinrdu-
migen Schilerstromen zwischen Grundschulen und ausgewahlten Gymnasien
in Essen dar. Es ist zu erkennen, dass sich je nach rdaumlicher Lage der Standor-
te der Gymnasien (Innenstadtlage vs. Randlage im Siden der Stadt) sich die
Ausdehnung der Einzugsgebiete unterscheidet.
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Karte 17: Exemplarische Darstellung der Einzugsgebiete von ausgewdhlten Gymnasien in Essen auf Basis der
Stadtteilherkunft der Schiiler (Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008 / Stadtteildaten: Kommunen der Region / Kartengrundlage: Kommunen,
Kommunen Emscher-Lippe-Region: © Kreis Recklinghausen, 2007 / Berechnung und Kartografie: Terpoorten 2013
(Ubergénger aus Kommunen auRerhalb der Untersuchungsregion sind nicht dargestellt)
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Die Punkte stellen die Anzahl der Grundschiiler aus den Stadtteilen dar, die
zwischen den Schuljahren 2003/2004 und 2008/2009 an die Gymnasien Uber-
gegangen sind. Je groRer der Punkt, desto mehr Kinder wechselten in diesem
Zeitraum von den Grundschulen der Stadtteile an die Gymnasien. Es zeigt sich,
dass die beiden Innenstadt-Gymnasien aufgrund ihrer zentralen Lage und guten
Erreichbarkeit Uber den oOffentlichen Personennahverkehr ein Einzugsgebiet
aufweisen, welches anndhernd das gesamte Stadtgebiet von Essen abdeckt.
Zwar ist hier ein lokaler Bezug in der Form zu erkennen, dass vor allem von den
direkt benachbarten Stadtteilen die meisten Kinder kommen, aber dariber
hinaus stammt ein nicht unerheblicher Teil der Schiiler von Grundschulen aus
dem (brigen Stadtgebiet. Die Gymnasien in der silidlichen Randlage weisen
ebenfalls ein stadtteiliibergreifendes Einzugsgebiet auf, jedoch ist dieses loka-
ler begrenzt — es sind lGiberwiegend Schiiler aus den direkt benachbarten Stadt-
teilen, die die Gymnasien besuchen.

Die Karten zeigen auch, dass sich die Einzugsgebiete nach der sozialrdumlichen
Herkunft der Schuler deutlich unterscheiden kénnen. Es ist zu erkennen, dass
die Gymnasien im Essener Stiden in einem sozialstrukturell anderen Einzugsge-
biet agieren als die Innenstadt-Gymnasien. Die Gymnasien im Stden ,bezie-
hen” ihre Schilerklientel fast komplett von Grundschulen, die in Stadtteilen
stehen, die als sozial wenig belastet und ,bildungsniher” typisiert sind. Uber
die hier dargestellten Informationen, von welchen Grundschulen und aus
welchen Stadtteilen die Schiler stammen, die eine weiterflihrende Schulen
besuchen, ldsst sich demnach die soziale Belastung der weiterflihrenden Schul-
standorte ableiten. Dazu muss unterstellt werden, dass die Schiler der Grund-
schulen, die zur weiterfiihrenden Schule wechseln, , Trédger der Sozialraumin-
formation” der abgebenden Grundschule sind (TERPOORTEN 2007, S. 476). Das
Verfahren, die Sozialrauminformation auf den Standort der weiterfihrenden
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Schule zu tibertragen, wird an einem fiktiven Beispiel verdeutlicht (vgl. Ausfiih-

rungen mit BONSEN ET AL. 2010, S. 97 f.).

) 100

Abbildung 31: Prinzip der Berechnung der sozialen Belastung der weiterfiilhrenden Schulen
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Quelle: Darstellung: Terpoorten 2013 (fiktive Datengrundlage) / Darstellungsform tibernommen aus BONSEN ET AL. 2010, S. 97

Zur Bestimmung der sozialen Belastung der weiterfihrenden Schulen wird ein
gewogenes arithmetisches Mittel der Belastungsindizes der Herkunftsgrund-
schulen verwendet. Die Summen der Uberginger der jeweiligen Herkunfts-
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Das Grundprinzip des Verfahrens wurde zuvor vom Autor fiir eine Standortanalyse von
Gesamtschulen im Ruhrgebiet beschrieben (vgl. TERPOORTEN 2007, S. 475 ff.). Im Rahmen
des bereits erwdahnten Projektes zur Konstruktion von Belastungsindizes fiir Schulen, an
dem der Autor mitwirkte, wurde diese Vorgehensweise ebenfalls fiir die Ermittlung der
sozialen Belastung von weiterfiihrenden Schulstandorten erfolgreich verwendet (vgl.
BONSEN ET AL. 2010, S. 96 ff.). In einer Kurzanalyse beschrieb HAUF mit diesem Ansatz die
Einzugsgebiete von Gymnasien, Gesamtschulen und Realschulen in Mannheim und Hei-
delberg, berlicksichtigte dabei jedoch nicht die Abschliisse (vgl. HAUF 2006, S. 302 ff.). Bei
dieser Vorgehensweise liegen sicherlich Unscharfen bzgl. der Bestimmung der sozialen
Herkunft der Schiiler vor, da beim Ubergang auf die unterschiedlichen Schulformen so-
ziale Selektionsprozesse eine nicht unwesentliche Rolle spielen. So kann auch nicht pau-
schal unterstellt werden, dass zum Beispiel Schiiler aus benachteiligten Stadtteilen aus
einer niedrigeren, bildungsfernen Schicht stammen. Es ware ebenso moglich, dass tber-
wiegend bildungsnahe Kinder, die dort sicherlich auch wohnen, die Schule besuchen. Die
Ableitung der sozialen Belastung der weiterflihrenden Schule auf Basis der Belastungsin-
dizes der Herkunftsgrundschulen kann demnach nur einen Hinweis auf die soziale Kom-
position der Schulerschaft der weiterfihrenden Schule geben (vgl. hier auch die Ausfih-
rungen zum ,06kologischen Fehlschluss” in der FuBnote 93 und Haur 2006, S.304).
Mangels anderer valider und flaichendeckend vorliegender Daten zur sozialen Zusam-
mensetzung der Schilerschaft der einzelnen weiterfiihrenden Schulen ist ein alternatives
Vorgehen derzeit aber nicht méglich (TERPOORTEN 2007, S. 477).
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grundschule aus den Schuljahren 2003/2004 bis 2008/2009 fungieren dabei als
Gewichte. Auf Basis der Grundschulen (vgl. Abbildung 31), die {ber ihren
Standort im Stadtteil die Belastungsindizes von 0.58 (Grundschule 1), 0.58
(Grundschule 2), 0.03 (Grundschule 3) und -0.67 (Grundschule 4) aufweisen,
wird mittels der Ubergéngerzahlen 70, 80, 110 und 90 eine soziale Belastung
fiir die weiterfiihrende Schule von 0.086 berechnet.

Formel Soziale Belastung (SB) weiterfiihrende Schule mit Beispielrechnung:

. (0.58x70)+(0.58x80)+(0.03x110)+(=0.67x90) 39 0.086
- 70+80+110+90 350

Bei der Berechnung der sozialen Belastung der weiterfiihrenden Schulen der
Untersuchungsregion werden nur Ubergédnger beriicksichtigt, die von Grund-
schulen aus den Kommunen der Untersuchungsregion stammen, da nur fir
diese Informationen zur sozialrdumlichen Herkunft in Form eines Belastungsin-
dex vorliegen. Jedoch ist der Anteil der Ubergénger, die von auBerhalb der
Untersuchungsregion stammen, mit 1,45 % sehr gering und daher vernachlas-
sigbar. Auch zwischen den Schulformen zeigen sich keine relevanten Unter-
schiede.'”

Der auf Basis dieser Berechnung fiir alle weiterfiihrenden Schulen in der Unter-
suchungsregion erstellte Belastungsindex hat die gleiche Ausprdagung wie der
Belastungsindex der Stadtteile aus der Sozialraumtypologie (vgl. Kapitel 7.3.1).
Es sind demnach grundsatzlich Werte zwischen -1,633 und 3,503 moglich.
Dabei liegt bei hohen positiven Werten eine starke soziale Belastung und bei
negativen Werten eine geringe soziale Belastung vor. Werte um 0 markieren
die durchschnittliche Belastung. Insgesamt wurde fiir 341 weiterfiihrende
Schulstandorte in der Untersuchungsregion die soziale Belastung auf Basis ihrer
Einzugsgebiete ermittelt. Da die soziale Belastung mit den erreichten Abschlis-
sen in Beziehung gesetzt werden soll, werden nur solche weiterfiihrenden

101 5o stammen 1,84 % der Ubergénger, die ein Gymnasium in der Untersuchungsregion
besuchen, von einer Grundschule einer Kommune, die nicht zur Untersuchungsregion
gehort. Bei den Gesamtschulen liegt der Anteil bei 1,53 %, bei den Realschulen bei 0,82 %
und bei den Hauptschulen bei 1,02 %. (Die Berechnung erfolgte auf Basis der amtlichen
Schulstatistik der Jahre 2003 bis 2008).
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Schulen in der Analyse beriicksichtigt, die zwischen 2003 und 2008 Abschliisse
,produziert” haben.*®

Tabelle 14: Deskription der Indexwerte (soziale Belastung) fir die weiterfihrenden Schulformen

In dex der weiterflihrenden Schulen
Schulform L ) )
Anzahl Minimum  Mittelwert  Maximun

Gymnasium 98 -1,232 -0,017 2,573
Gesamtschule 59 -0,582 0,351 3,027
Realschule 79 -1,088 0,201 3,120
Hauptschule 105 -1,117 0,510 3,167
341 -1,232 0,260 3,167

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008 / Stadtteildaten der Kommunen der Region / Berechnung und Darstellung:
Terpoorten 2013

Die Tabelle 14 zeigt die Auspragung und die Verteilung der Indexwerte (iber die
vier Schulformen. Die Spanne des Index reicht tber alle Schulformen hinweg
von -1,232 (nicht belastet) bis 3,167 (stark belastet). An den Mittelwerten
erkennt man, dass die Gymnasien im Durchschnitt die geringste Belastung
aufweisen (MW= -0,017), sich folglich die Schulerklientel zumeist aus einem
weniger sozial belasteten Einzugsgebiet zusammensetzt und die Gymnasien
Uberwiegend in ,bildungsnaheren” Milieus agieren. Demgegeniiber beziehen
die Hauptschulen im Durchschnitt ihre Schiilerklientel eher aus sozial belaste-
ten Stadtgebieten — im Mittel liegt der Index der Schulen bei 0,510. Ebenfalls
hoch sind die Anteile der Schiiler aus belasteten Stadtgebieten an den Gesamt-
schulen — hier wird im Mittel ein Belastungsgrad von 0,351 ausgewiesen, was
im Ubrigen nicht verwundern darf, da es ein Ziel bei der Griindung von Ge-
samtschulen war, vor allem die Schiiler aus den benachteiligten, ,bildungsfer-
nen” Milieus zu erreichen. Die Auswertung bestatigt, dass dies gelungen ist. Die
Realschulen weisen eine Belastung von 0,201 auf, welche sich am Durchschnitt
aller Schulformen in der Untersuchungsregion (0,260) orientiert. Somit gilt fiir
die Realschule, dass diese nicht nur die mittleren Schulabschlisse bereitstellt,
sondern auch vor allem die ,,mittleren Schichten” anspricht.

92 ym die Ergebnisse fiir die Gesamtschulen bzgl. der Abschliisse nicht zu verfilschen,

wurden die Gesamtschulstandorte der Untersuchungsregion aus der Auswertung ge-
nommen, die keine Abschlisse der Sekundarstufe Il erméglichen. Dabei handelt es sich
um zwei Gesamtschulen der Stadt Duisburg und um die Freie Bochumer Gesamtschule.
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8.3.2 Abschliisse an den weiterfihrenden Schulen im sozialrdumlichen
Kontext

In welchem Male die ermittelten Belastungsindizes der weiterfiihrenden
Schulen in einem Zusammenhang mit den an der jeweiligen Schule erreichten
Abschliissen stehen, wird (iber eine bivariate Korrelationsanalyse bestimmt.
Auf Basis der kumulierten Abschlisse, die am Ende der Schuljahre 2002/2003
bis 2007/2008 erlangt wurden, wurden fiir jede weiterfiihrende Schule die
jeweiligen Abschlussquoten errechnet. Insgesamt wurden dabei 203.971 Schul-
abganger der 341 Schulen in der Untersuchungsregion beriicksichtigt. Ausge-
wiesen wurden die Quoten fur die Abschlisse Abitur, Fachhochschulreife,
Fachoberschulreife und Hauptschulabschluss. Zudem wurde der Anteil der
Schiler berechnet, der die Schule ohne einen Abschluss verlassen hat. Diese
Abschlussquoten wurden mit den Belastungsindizes der Schulen in Beziehung
gesetzt — die Tabelle 15 zeigt das Ergebnis der Korrelationsanalyse.

Tabelle 15: Korrelationen zwischen Belastungsindex der weiterfiihrenden Schulen und den Abschlussquoten

index der schutform... | awitar IO (R s
Gymnasium -329"7 298" 231 213 ,006
Gesamtschule -,306" ,064 -,102 ,281° ,262°
Realschule —,323”‘ ,446“ -,047
Hauptschule -,268" -123 3717

*. Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,05 (2-seitig) signifikant.

**_ Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,01 (2-seitig) signifikant.

Korrelation nach Pearson
Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008 / Stadtteildaten der Kommunen der Region / Berechnung und Darstellung:
Terpoorten 2013

Die Auswertung macht deutlich, dass zwischen der sozialen Komposition der
Schiilerschaft an den weiterfiihrenden Schulen — abgeleitet tGber die sozial-
raumliche Herkunft der Grundschiler — und den erreichten Abschliissen signifi-
kante statistische Zusammenhédnge bestehen. Fir die Gymnasialstandorte gilt
dabei, je héher die soziale Belastung durch das Einzugsgebiet, desto seltener
wird das Abitur (r=-0,329) und desto o6fter wird ,nur” die Fachhochschulreife
(r=0,298), die Fachoberschulreife (r=0,231) oder ein Hauptschulabschluss
(r=0,213) erreicht. Ein Zusammenhang zwischen der Hohe der Belastung und
dem Anteil der Schiler, die ein Gymnasium ohne einen Abschluss verlassen,
liegt nicht vor. Bei den Gesamtschulen zeigt sich, dass an Schulen, die ein
Einzugsgebiet mit hoher sozialer Belastung aufweisen, die Wahrscheinlichkeit
erhoht ist, die Schullaufbahn nicht mit dem Abitur zu beenden (r=-0,306) und
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wahrscheinlich eher mit einem Hauptschulabschluss (r=0,281) die Schule
verlassen wird. Ebenfalls liegt ein Zusammenhang zwischen der Quote ,,ohne
Abschluss” und der sozialen Belastung vor (r=0,262). Dabei gilt, je héher die
soziale Belastung des Gesamtschulstandortes, desto hoher ist der Anteil der
Schiiler, die die Schule ohne einen Abschluss verlassen (vgl. hier auch TERPOOR-
TEN 2007, S. 476). Bei den Real- und Hauptschulen geht eine hohe soziale Belas-
tung ebenfalls zuungunsten des héchsten an den jeweiligen Schulen zu errei-
chenden Abschlusses aus. Bei den Realschulen gilt, je hoher der Anteil der
Schiiler aus sozial belasteten Stadtgebieten, desto hdher ist die Wahrschein-
lichkeit, dass nicht die Fachoberschulreife erreicht wird (r= -0,323) und die
Schiiler eher die Schule nur mit einem Hauptschulabschluss (r= 0,446) verlas-
sen. An den Hauptschulen liegt der starkste Zusammenhang zwischen der
sozialen Belastung und der Quote ,,ohne Abschluss” vor. Hierbei gilt, je héher
die soziale Belastung des Hauptschulstandortes, desto héher ist die Chance, die
Schule ohne Abschluss zu verlassen. Ebenfalls nimmt mit steigender Belastung
die Wahrscheinlichkeit ab, mit einer Fachoberschulreife die Schullaufbahn zu
beenden.

Uber diese Korrelationsanalyse hinaus bietet sich an, die weiterfiihrenden
Schulen in Belastungsgruppen einzuteilen und einen Mittelwertvergleich aus-
gewadhlter Abschlussquoten vorzunehmen. Bei der Gruppenbildung fir die
Schulen werden die Klassengrenzen der Stadtteiltypologie verwendet. Dazu
werden die Belastungsindizes der weiterfliihrenden Schulen in dieselbe Belas-
tungsskala der Sozialraumtypen Ubertragen (vgl. die Werte aus der Karte 10).
Jede Schule wird demnach entsprechend der sozialen Belastung den Klassen 1
bis 7 zugeteilt. Ebenso wie in der Stadtteiltypologie steht die Klasse 1 fiir keine
(oder nur geringe) soziale Belastung und die Gruppe 7 fur die héchste soziale
Belastung. Das Ergebnis dieser Klassifikation zeigt die Tabelle 16. Die Belas-
tungstypen 1 und 2 wie auch die Belastungstypen 6 und 7 wurden jeweils, wie
bereits in vorangegangenen Analysen, zusammengefasst analysiert. Flr die vier
weiterfihrenden Schulformen wurden fir die Auswertung die Abschlisse
ausgewahlt, die in der Korrelationsanalyse eine Signifikanz aufwiesen.



Tabelle 16: Belastungstypen der weiterfiihrenden Schulen — Vergleich ausgewdhlter mittlerer Abschlussquo-

ten
Gymnasium | Gesamtschule Realschule Hauptschule
Typ Fachober- Hauptschul-| Fachober- ohne
Abit Abit
tur tur schulreife abschluss schulreife Abschluss

1&2 83,79% . 97,73% 2,02% 43,58% 6,42%
3 80,43% 24,17% 95,68% 2,80% 33,11% 11,28%
4 80,76% 20,02% 94,75% 3,95% 31,67% 11,65%
5 78,52% 20,43% 94,60% 4,05% 28,53% 15,99%
6&7 75,40% 18,78% 92,98% 5,93% 28,01% 19,10%
Gesamt 80,24% 21,53% 94,95% 3,75% 30,26% 14,55%

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008 / Stadtteildaten der Kommunen der Region / Berechnung und Darstellung:
Terpoorten 2013

Der Mittelwertvergleich macht deutlich, dass besonders zwischen den Extrem-
gruppen die Unterschiede erheblich sind. An Gymnasialstandorten, die tber ein
Einzugsgebiet verfliigen, welches keine oder nur eine geringe Belastung auf-
weist (Typ 1&2), erreichen im Schnitt knapp 84 % der Schiler das Abitur — an
den am starksten belasteten Standorten (6&7) sind es dann gerade noch etwa
75 %. Dieses Muster wiederholt sich an den anderen weiterfihrenden Schul-
formen — an den am starksten belasteten Gesamtschulstandorten macht im
Schnitt noch nicht einmal jeder flinfte Schiler das Abitur. An den weniger
belasteten Standorten (Typ 3) ist es nahezu jeder vierte. Bei den Realschulen
fallt die deutliche Zunahme des Anteils der Schiiler auf, die nur einen Haupt-
schulabschluss erreichen. An Standorten ohne soziale Belastung (Typ 1&2) sind
es im Schnitt nur 2 %, an den am starksten belasteten Standorten sind es mit
knapp 6 % etwa 3-mal mehr. Bei den Hauptschulen zeigt sich eine erhebliche
Diskrepanz bzgl. des Schiileranteils, der die Schule ohne einen Abschluss ver-
lasst. An Standorten des Typs 1&2 verlassen ,,nur” 6,4 % der Schiiler die Haupt-
schule ohne Abschluss — an Standorten der héchsten sozialen Belastung ist die
Quote mit 19,1 % fast 3-mal so hoch.

8.3.3 Fazit zu den Schulabschlissen im sozialraumlichen Kontext

Die Zusammenhangsmale und der Mittelwertvergleich zeigen, dass sich Ab-
schlussquoten an den weiterfihrenden Schulen der Untersuchungsregion je
nach sozialrdumlichen Standortbedingungen unterscheiden. Es gilt, je mehr die
Schilerschaft einer weiterfiihrenden Schule sich aus Kindern zusammensetzt,
die von Grundschulen stammen, die in benachteiligten und sozial belasteten
Quartieren agieren, desto seltener werden die je nach Schulform hochstmogli-
chen Abschlisse erzielt. Die Ergebnisse machen deutlich, dass weiterfiihrende
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Schulen, die in einem belasteten Einzugsgebiet agieren, im Durchschnitt Kinder
mit niedrigeren Abschlissen entlassen als die Schulen, die Gber ein sozialstruk-
turell ,besseres” Einzugsgebiet verfigen. An den Schulen findet sich eine
unglinstige Leistungssituation, welche als ein direktes Resultat der sozialrdum-
lichen Herkunft der Kinder anzusehen ist. Die Kinder bringen von zu Hause ein
niedriges Sozial- und Bildungsniveau, belastende Familienverhaltnisse, lernbio-
graphische Belastungen und eine sprachlich-kulturelle Distanz (DITTON/AULINGER
2011, S. 112 f. mit Verweis auf BAUMERT/STANAT/WATERMANN 2006) mit — mit der
Konsequenz eines ausbleibenden oder niedrigeren Bildungserfolgs. Es ist davon
auszugehen, dass in diesem Kontext sowohl primare als auch sekundare Her-
kunftseffekte wirken (vgl. Kapitel 2.4.1). Priméare Herkunftseffekte wirken in der
Form, dass Kinder aus den benachteiligten Milieus aufgrund des anregungsar-
meren Herkunftsmilieus oftmals Gber weniger ausgepragte schulisch relevante
Kompetenzen verfligen und daher nicht die héheren und hdchsten Abschliisse
schaffen. Sekundare Herkunftseffekte konnen daflir sorgen, dass ein hoherer
Abschluss nicht angestrebt wird, da er im Kontext der familidgren sozialen
Herkunft nicht fiir notwendig erachtet wird und im Rahmen einer Kosten-
Nutzen-Uberlegung als zu ,teuer” eingestuft wird. Kinder aus sozial belasteten
Gebieten kénnen sich schlichtweg eine weitere schulische Ausbildung nicht
leisten. Hier kommen die Ressourcen der Familie zum Tragen, und das Eltern-
haus bestimmt maRgeblich Gber den (weiteren) Bildungsverlauf und Bildungs-
erfolg (FEND 2008).

Sozialrdumlich betrachtet bedeutet dieses Ergebnis, dass sich an den Schulab-
schliissen zeigt, dass sich raumlich unterschiedlich ausgeprégte soziale Belas-
tungsstrukturen auch in den weiterfiihrenden Schulen widerspiegeln — die
residentielle Segregation setzt sich in eine Segregation der Schulabschliisse
quasi fort. Geht man davon aus, dass an den Schulen mit einem hohen Anteil
an Schilern aus einem benachteiligten Milieu es vor allem auch benachteiligte



Kinder sind, die eher niedrige Abschllsse erreichen,’® weisen die Ergebnisse
darauf hin, dass sich kleinrdumige Benachteiligungsstrukturen entlang der
Bildungsbiografie bis zum Schulabschluss der Schiler fortschreiben. Aufgrund
der niedrigeren Abschliisse sind die Lebensperspektiven der Kinder aus den
benachteiligten Stadtquartieren schlechter — sie sind von ,Hause aus“ nicht mit
dem Ristzeug ausgestattet, welches ihnen ermdglichen wiirde, ihre Lage aus
eigener Kraft zu verbessern. Die benachteiligte Struktur wird gleichsam Uber
die Ausbildung reproduziert. Die sozialrdumliche Analyse der Schulabschliisse
mittels der Ubergangsstrdme der Grundschiiler indiziert somit ein sich Verfes-
tigen von bereits bestehenden raumlichen Strukturen der Benachteiligung im
Bildungskontext.

193 Diese einschrénkende Formulierung ist notwendig, da sich die Auswertungen sowohl

beim Ubergang als auch bei den Abschlissen auf Aggregatdaten beziehen. Der hier fest-
gestellte Zusammenhang dieser Kennzahlen kann demnach nicht ohne Weiteres auf Indi-
vidualebene interpretiert werden. Denn es ist sicherlich auch moglich, dass bei den Ab-
schlissen an den weiterfiihrenden Schulen vor allem die Kinder aus den Grundschulen
der benachteiligten Stadtgebiete erfolgreich sind und Uberwiegend die Kinder von den
,besseren” Grundschulen schlechte Abschliisse machen. Somit kénnen die Ergebnisse
nur als Hinweis interpretiert werden und eine Forschungsanregung sein, den hier beo-
bachteten Zusammenhang mittels einer Individualanalyse konkretisierend auf den Grund
zu gehen.
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9 Angebotsdisparititen beim Ubergang in die weiter-
fihrenden Schulen

In diesem Kapitel wird der Blick auf regionale Bildungsdisparititen um die
Perspektive der Schulangebotsstrukturen und davon ggf. induzierten schuli-
schen Angebotsdisparitaten in der Untersuchungsregion erganzt.

In der Diskussion um regional ausgeglichene Bildungschancen spielten das
Angebot und die Erreichbarkeit von weiterfihrenden Schulen seit Beginn der
raumlich orientierten Bildungsforschung eine groBe Rolle. Die regionale Bil-
dungsforschung konnte zeigen, dass das regionale Angebot an weiterfiihrenden
Schulen das Bildungsverhalten und die Schulwahl mit beeinflussen kann (vgl.
Forschungsiiberblick in Kapitel 3). Nicht nur soziale Distanzen, sondern auch
raumliche Distanzen zu den Bildungseinrichtungen kénnen als eine zentrale
Barriere flr die Inanspruchnahme derselben angenommen werden (HERLYN
1980, S. 20). Kernaussage ist, dass Schulformen, die nicht in einem zumutbaren
Aufwand an Zeit und damit auch an Kosten erreichbar sind, in der Regel weni-
ger angewahlt werden (MEUSBURGER 1998, S. 291). Dies fiihrt als Konsequenz zu
einer raumlich-geografisch induzierten Bildungsdisparitat. Dieser Sachverhalt
ist insbesondere in landlichen Gebieten augenscheinlich, da das Angebot an
weiterflihrenden Schulen dort wesentlich geringer ausfallt als in stadtischen
Gebieten. In NRW gibt es zahlreiche Gemeinden, die nicht jede Schulform des
gegliederten Schulsystems anbieten (MAMMES/LEISE 2006, S. 260). Wahrend die
niedrigeren weiterflihrenden Schulformen Haupt- und Realschule in der Regel
noch in angemessener Distanz fir den GroRteil der Schiiler zu erreichen sind,
finden sich Gymnasien und Gesamtschulen in den landlichen Regionen liber-
wiegend in den dortigen stdrker verdichteten Gemeinden, was die Erreichbar-
keit fur einen groRen Anteil der Schiiler erschwert.'® Das gesamte Schulspekt-
rum steht demnach in landlichen Rdumen in der Regel wohnortnah nicht zur
Verfligung, sodass die Schiiler — wollen oder kdnnen sie nicht lange Fahrzeiten
zur eigentlich gewlinschten Schulform in Kauf nehmen — nur zwischen den lokal
angebotenen Schulformalternativen wahlen kénnen.

1% An dieser Stelle kann vorgreifend auf die Abbildung 33 verwiesen werden. Demnach war

zum Schuljahr 2008/2009 fur 21 % der Ubergédnger von den Grundschulen zu den weiter-
fihrenden Schulen in den Kleinstddten und landlichen Gemeinden NRWs ein Gymnasium
innerhalb von 2.000 Metern (Luftlinie) zu erreichen. Flr 8 % der Schiiler lag eine Gesamt-
schule innerhalb dieser Distanz. Demgegenlber war fir 35,5 % der Schiiler eine Real-
schule und fiir 48,5 % eine Hauptschule innerhalb von 2.000 Metern zu erreichen.
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Neben den Angebotsdisparitdten zwischen landlichen und verstadterten Regi-
onen konnten auch innerhalb der Stadte Angebotsdisparititen identifiziert
werden (PEeisERT 1967, KUTHE ET AL. 1979, GOSCHEL ET AL. 1980). Festgestellt wurde
dabei u. a., dass Gymnasien tUberwiegend in Wohnquartieren der Mittel- und
Oberschicht verortet sind und seltener in den Arbeiterquartieren. Kinder aus
den bildungsfernen Schichten (,Arbeiterkinder”) werden demnach durch die
lokale Schulangebotsstruktur beim Zugang zu den hoéheren schulischen Ab-
schliissen benachteiligt. HAUF, der mit seiner Analyse der Stddte Mannheim und
Heidelberg den aktuellsten Beitrag zu innerstadtischen schulischen Angebots-
disparitaten in bundesdeutschen Stddten vorlegte, konnte 2006 mit vergleich-
barer Analysemethodik'®® wie PeiSErT und GoscHEL die Befunde eingeschrankt
bestdtigen. Fir Heidelberg identifizierte er eine rdumliche Ungleichverteilung
der Gymnasien zuungunsten der benachteiligten Quartiere — in Mannheim
konnte er dies jedoch nicht beobachten. Neuere Befunde zu innerstadtischen
Angebotsdisparitdten in bundesdeutschen Stadten liegen nicht vor. KEMPER und
WEISHAUPT kommen 2011 in einer Veroffentlichung, welche u. a. Angebotsdis-
paritaten der Schulinfrastruktur thematisiert, zu dem Schluss, dass sich auf-
grund der riickldufigen Schilerzahlentwicklung das Schulangebot in westdeut-
schen Stadten in den letzten Jahrzehnten kaum verandert hat und daher die
alteren Forschungsbefunde von PEISERT und GOscHEL auch heute noch Giiltigkeit
haben (KEMPER/WEISHAUPT 2011, S. 212).

Die nachfolgenden Analysen beantworten die Forschungsfragen bzgl. der
Angebotsperspektive (vgl. dritte Forschungsfragestellung in der Einleitung).
Dabei wird zunachst Uberprift, ob die oben genannten ,klassischen” Befunde
zur rdumlichen Ungleichverteilung von Schulangeboten fiir die Kommunen der
Untersuchungsregion ihre Giltigkeit besitzen. Auf Basis der aktuellen Schul-
landschaft und der damit verbundenen (sozial)rdumlichen Verortung der Schul-
standorte wird das Schulangebot der Untersuchungsregion sozialrdumlich
analysiert. Im Fokus steht dabei der Aspekt, inwieweit fiir die Schulkinder der
Region eine vergleichbar gute Erreichbarkeit aller Schulformen vorliegt, unab-
hangig von ihrem jeweiligen Wohnort. Insbesondere die Erreichbarkeit der
weiterfiihrenden Schulformen, die einen hoheren Schulabschluss wie das
Abitur oder die Fachhochschulreife erméglichen (Gymnasium und Gesamtschu-

195 HaUF unterschied die Stadtteile nicht wie PEISERT und GOscHEL iiber den Anteil der Arbei-
ter, sondern, ebenso wie in der vorliegenden Arbeit, mittels sozio6konomischen Kennzif-
fern wie Sozialhilfedichte und Auslanderanteil (vgl. HAUF 2006, S. 136).
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le), stehen im Zentrum der Auswertungen (Kapitel 9.1). Die Erreichbarkeitsana-
lyse wird im Kapitel 9.2 anschlieBend dahingehend konkretisiert, ob zwischen
den Stadtteilen der verschiedenen Belastungstypen Unterschiede bzgl. der
Erreichbarkeit der Schulen vorliegen. Bezogen auf die Standorte der hoheren
weiterfiihrenden Schulformen Gymnasium und Gesamtschule wird Gberpriift,
ob die Schulkinder aus den benachteiligten Stadtquartieren und die Schulkinder
aus den nichtbenachteiligten Stadtquartieren eine vergleichbar gute Erreich-
barkeit vorfinden. AbschlieBend wird betrachtet, inwieweit die Erreichbarkeit
und die rdaumliche Ndhe eines Schulstandortes auf das Bildungsverhalten,
konkret auf die jeweilige Schulformwahl beim Ubergang von der Grundschule
auf eine weiterfiihrende Schule, Einfluss nehmen (Kapitel 9.3).

Fiir die Analyse des Schulangebots und die sozialrdumliche Verteilung der
Schulstandorte wird eine andere Methode gewahlt als die, die PeiseERT und
GOSCHEL ET AL. angewendet haben. Methodisch verwendeten sowohl PEISERT als
auch GOSCHEL ET AL. ein einfaches Raummodell mit einem sehr starren Schul-
standort-Stadtteil-Bezug. Sie nahmen in ihren Auswertungen konsequent die
Perspektive der weiterflihrenden Schulen ein und benutzten die konkrete
raumliche Verortung der Standorte in den jeweiligen Stadtteilen als relevantes
Kriterium der Erreichbarkeit. Sie unterstellten dabei, dass das Einzugsgebiet
und der , Aktionsraum“ der Schule der Stadtteil ist, in dem die Schule steht. Ist
eine Schule demnach in einem Quartier des ,Blrgertums” (geringer Arbeiteran-
teil) verortet, ist diese Schule fur die Schiiler dieses Quartiers zustandig. Dieses
Modell Idsst jedoch unberiicksichtigt, dass weiterfiihrende Schulen auch tber
die Stadtteilgrenzen des Standortes hinaus fiir die Kinder aus den umliegenden
Stadtteilen anwahlbar sind und die Grenzen in der Regel keine ,Barriere” fiir
einen Schulbesuch darstellen. Dass weiterfihrende Schulen ein stadtteiliber-
greifendes Einzugsgebiet aufweisen und Schiler in einem erheblichem Umfang
von auBerhalb des Schulstandortstadtteils stammen, zeigten die Auswertungen
innerhalb dieser Arbeit, die sich mit dem (sozial)raumlichen Einzugsgebiet der
weiterfihrenden Schulen in der Untersuchungsregion befassten (vgl. Kapitel
7.3 und hier besonders Karte 17). Besonders die Standorte, die sich in oder
nahe der Innenstadt befinden, decken aufgrund ihrer guten infrastrukturellen
Lage mitunter das gesamte Stadtgebiet ab. Hieran zeigt sich deutlich, dass eine
sozialrdumliche Standortanalyse von weiterfiihrenden Schulen, die mit einem
rigorosen Stadtteilbezug der jeweiligen Schulstandorte arbeitet und argumen-
tiert, zu kurz greift. In der vorliegenden Arbeit sollen lber eine Distanzanalyse
zwischen den Grundschulen und den weiterflihrenden Schulen genau diese
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stadtteillbergreifenden Beziehungen bericksichtigt werden. Nicht der Stand-
ort der weiterfiihrenden Schule in ,,ihrem“ jeweiligen Stadtteil ist die raumliche
Analyseebene, sondern relevant sind die jeweiligen Distanzen zwischen den
weiterfihrenden Schulen zu den Grundschulen der Region. Es erfolgt im Ver-
gleich zu dem Verfahren der oben genannten Protagonisten gleichsam ein
Perspektivwechsel — die Angebotsstruktur der weiterfiihrenden Schulen wird
aus ,Sicht“ der Standorte der Grundschulen erfasst. Dazu wurde von den
Grundschulen der Region die Luftliniendistanz (in Meter) zum néchstgelegenen
Standort der vier weiterfilhrenden Schulformen errechnet. Die Entfernung
zwischen Grundschule und weiterfihrender Schule wird dabei entsprechend
der im Kapitel 5.1.2 beschriebenen Modellannahme als Schulweg, den die
Schiiler zuriicklegen miissen, definiert. Vereinfacht gilt, je ndher eine weiter-
fihrende Schulform zur Grundschule liegt, desto kirzer ist der Schulweg und
desto besser ist die Erreichbarkeit fiir die Schiiler.'®

Berechnet wurden die Distanzen auf Basis der Schullandschaft zum Schuljahr
2008/2009. Auf Seiten der Grundschulen wurden die Standorte der Untersu-
chungsregion berlicksichtigt, die Schiiler in die weiterfihrenden Schulen Gber-
geben haben; auf Seiten der weiterflihrenden Schulen wurden die Schulen
bertcksichtigt, die Schiller aufgenommen haben. Das genaue messtechnische
Verfahren der Distanzbestimmung zwischen den Schulen wurde im Kapitel
5.2.4 erlautert, auf das an dieser Stelle nochmals verwiesen wird. Insgesamt
konnten mittels der dort beschriebenen Vorgehensweise fiir 589 Grundschu-
len'® jeweils vier DistanzmaRe (fur jede weiterfihrende Schulform Gymnasi-
um, Gesamtschule, Realschule und Hauptschule ein DistanzmaRB) errechnet
werden. Mittels dieser Distanzen wurde eine Rangfolge erstellt, welche Schul-
form die nachste, zweitnachste, drittndchste und viertnachste ist.

Es ist an dieser Stelle zu betonen, dass die Abstandsanalyse nicht den Aspekt
der Kapazitat der weiterfilhrenden Schulen beriicksichtigt. Zentrale Kriterien

106 Haur analysierte mit dem gleichen Verfahren die Erreichbarkeit der weiterfihrenden

Schulen in Mannheim und Heidelberg (vgl. HAUF 2006, S. 171-174). Bei der Analyse der
Schulangebotsstruktur im Kontext des umliegenden Sozialmilieus nahm er von diesem
Raummodell jedoch wieder Abstand und setzte wie PEISERT und GOSCHEL ET AL. die Schul-
standorte direkt mit dem Stadtteil, in dem die Schule steht, in Beziehung (vgl. HAUF 2006,
S. 174-177).

Wie bei den kleinrdumigen Analysen wurden hier ebenfalls die beiden Bochumer Privat-
schulen nicht beriicksichtigt, da diese kein wohnortnahes Einzugsgebiet haben und somit
nicht unterstellt werden kann, dass der Schulstandort als Stellvertreter fir den Wohnort
der Schiler angenommen werden kann.
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fir die vorliegende Angebotsanalyse sind die rdumliche Nahe einer Schulform
und die theoretische Moglichkeit, eine Schule der entsprechenden Schulform
zu besuchen. Dieses Vorgehen legt damit den Schwerpunkt auf den ,Aufforde-
rungscharakter” (KLAFFKE 1968, S. 50) eines wohnortnahen Schulangebots und
dem damit verbundenen Anreiz, dieses Schulangebot eher zu nutzen.'® Ob der
Ubergénger nun tatsichlich, zum Beispiel an dem benachbarten Gymnasium,
einen Platz erhilt, ist dabei fiir die Fragestellung nicht relevant. Bei einer ver-
suchten Anmeldung, unabhangig von einem Anmeldeerfolg oder -misserfolg,
hat das Schulangebot zumindest seinen Aufforderungscharakter erfillt. Bei
einer erfolgten Ablehnung an dem konkreten Standort hat der Schiler die
Moglichkeit, sich an einem anderen Standort derselben Schulform, an dem
freie Kapazititen sind, anzumelden.™™

19 ym eine Analyse durchfithren zu kénnen, die neben der Erreichbarkeit/Nihe auch die

Kapazitat der weiterfiihrenden Schulen regional beriicksichtigt, ist die Kenntnis der tat-
sdchlichen Nachfrage nach den jeweiligen Schulformen, regional aufgeschlisselt, not-
wendig. Auf Basis dieser Informationen kdnnte dann eine Unter- oder Uberversorgung
entsprechender Schulformangebote identifiziert werden. Daten zur konkreten schulform-
und standortspezifischen Nachfrage bezogen auf die Kommunen der Untersuchungsregi-
on lagen jedoch nicht vor.

Dass fur die Schulformen Gymnasium und Realschule in der Untersuchungsregion eine
bedarfsdeckende Angebotsstruktur vorliegt, zeigen exemplarische Auswertungen von
Nachfrage- und Anmeldestatistiken der Stadte Dortmund und Essen. Diese fanden sich in
Mitteilungsvorlagen der stadtischen Verwaltungen an die zustdndigen politischen Aus-
schisse. Fir die Kapazitat der Gymnasial- und Realschulplatze zeigt sich fur diese beiden
Stadte, dass hier zum Schuljahr 2008/2009 die jeweilige Nachfrage an Platzen abgedeckt
werden konnte (vgl. STADT ESSEN 2008, vgl. STADT DORTMUND 2011). Jeder Uberganger, der
ein Gymnasium oder eine Realschule besuchen wollte, erhielt demnach einen Platz. Es
fanden jedoch zumeist in einem geringen Umfang in Abstimmung mit Schulaufsicht und
Schultrdger aus Kapazitatsgriinden UmverteilungsmalRnahmen statt. Es kann davon aus-
gegangen werden, dass in den anderen Kommunen der Untersuchungsregion eine ver-
gleichbare Situation vorliegt. Zu betonen ist zudem, dass Schiler, die in direkter Nach-
barschaft zu der erstgewahlten Schule wohnen oder aber eine Grundschule besucht
haben, die in direkter Nachbarschaft zu der erstgewahlten Schule liegt, laut Schulgesetz
im Aufnahmeverfahren bevorzugt behandelt werden missen, sodass die Chancen der
Aufnahme bei Erfullung der notwendigen formalen Voraussetzungen hoch sind. (vgl.
APO-S | NRW §1). Fur die Schulform der Gesamtschule ergibt sich in der Untersuchungs-
region das Bild, dass in aller Regel mehr Anmeldungen vorliegen als die Gesamtschulen
der Region aufnehmen kénnen (sog. Anmeldetiberhang). Die Schiiler, die keinen Platz an
einer Gesamtschule erhalten konnten, miissen sich an den verbleibenden Schulformen
der Sekundarstufe | anmelden (vgl. STADT EsseN 2008). Es ist bekannt, dass ein GroRteil
der an den Gesamtschulen abgelehnten Schiiler aufgrund ihrer schulischen Qualifikation
sich an einer Hauptschule anmelden (REGIONALVERBAND RUHR 2012, S. 105). Die Haupt-
schulnachfrage kann in der Region stets gedeckt werden.
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9.1 Erreichbarkeit der weiterfilhrenden Schulen —
Distanzanalyse

Eine Auswertung der rdumlichen Verteilung der weiterfihrenden Schulen wird
zunachst allein unter dem Aspekt der Erreichbarkeit im Sinne der Schulweglan-
ge fur die Schiler der Untersuchungsregion durchgefiihrt. Eine Beriicksichti-
gung der kleinrdumigen sozialen Strukturen im Kontext der Erreichbarkeit
erfolgt im hieran anschlieBenden Kapitel. Ausgewertet wurde die minimale
Schulweglinge der Uberginger zum Schuljahr 2008/2009 zu den weiterfiihren-
den Schulen — wie beschrieben — abgeleitet tiber die Luftliniendistanz zwischen
Grundschule und den weiterfiihrenden Schulen (vgl. das methodische Vorge-
hen in diesem Abschnitt mit HAUF 2006, S. 171 ff.). Die Abbildung 32 zeigt das
Ergebnis fir die Untersuchungsregion. Die Prozentangaben beziehen sich auf
die Gesamtzahl der Ubergénger in der Untersuchungsregion. Insgesamt wech-
selten in diesem Schuljahr von den 589 Grundschulen 30.407 Schiiler an die
weiterfihrenden Schulen. Zum Schuljahr 2008/2009 konnten ca. 30 % aller
Grundschulibergédnger auf ein Gymnasium, eine Realschule oder eine Haupt-
schule wechseln, welche weniger als ein Kilometer von der Herkunftsgrund-
schule entfernt lagen. Fiir 27 % der Ubergénger lag eine Gesamtschule weniger
als ein Kilometer entfernt vom Grundschulstandort. Fir den liberwiegenden
Teil der Uberginger liegt die Schulweglinge zwischen 1.000 und 2.000 Meter.
Dies betrifft alle Schulformen, jeweils mit Werten zwischen 35,1 % (Gymnasi-
um) und 39,6 % (Realschule) in vergleichbarem Umfang. Fasst man diese bei-
den Distanzgruppen zusammen, zeigt sich, dass fiir 66,1 % der Ubergénger der
Schulweg zu einem Gymnasium unter 2.000 Meter liegt. Bezogen auf eine
Gesamtschule betrifft das 62,6 %, fir die Realschulen 70,4 % und fiir die Haupt-
schulen 69,9 %. Der niedrigere Wert der Gesamtschulen lasst sich mit dem
absolut niedrigeren Angebot an Gesamtschulen im Vergleich zu den anderen
Schulformen erkliren. Pro Schulform sinkt der Anteil der Ubergénger, die einen
ldngeren Schulweg haben, stetig. Fiir einen sehr geringen Anteil der Ubergin-
ger liegen die jeweiligen Schulformen mehr als 4.000 Meter entfernt (zwischen
2,0 und 3,8 %).
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Abbildung 32: Distanz zu den weiterfiihrenden Schulformen nach Anteil der Uberginger zum Schuljahr
2008/2009 in der Untersuchungsregion
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Definiert man 2.000 Meter als die Obergrenze fir eine wohnortnahe Erreich-
barkeit und zumutbare Distanz (zu FuR und ggf. mit dem Fahrrad),’** zeigt die
Auswertung, dass insgesamt in der Untersuchungsregion eine sehr gute Er-
reichbarkeit der weiterfiihrenden Schulformen vorliegt. Legt man eine durch-
schnittliche Laufgeschwindigkeit von 4 km/h zugrunde,'** sind fiir den GroRteil
der Kinder die Schulen innerhalb einer halben Stunde zu erreichen. Besonders
deutlich wird die wohnortnahe schulische Versorgung innerhalb der Untersu-

1 Epenso wie bei den Grundschulen gibt es auch fiir die weiterfithrenden Schulen keine

abschlieRende Definition, was unter wohnortnah zu verstehen ist. Jedoch werden ent-
sprechend der Verordnung des § 97 des NRW Schulgesetzes (SCHFKVO NRW, § 5 Abs. 2)
Schiilern der Sekundarstufe | ab einer Entfernung von 3,5 km zwischen Wohnort und der
nachsten gewlinschten weiterflihrenden Schulform Fahrkosten erstattet, sodass Entfer-
nungen unter 3,5 km in der Regel als wohnortnah zu interpretieren sind. Die Schulweg-
lange wird im Gesetz konkret definiert als kiirzester FuBweg zwischen Wohnung und
Schule (SCHFKVO NRW, § 7 Abs. 1). Dabei wird der genaue Schulweg entlang bestehen-
der StraBen und FuBwege zugrunde gelegt. In der vorliegenden Analyse konnte nicht mit
dem genauen Schulweg, sondern nur mit der Luftliniendistanz zwischen Grundschule und
weiterfiihrender Schule gerechnet werden. Die Annahme, dass 2.000m Luftliniendistanz
zwischen Grundschulstandort und weiterfiihrender Schule als wohnortnah zu beschrei-
ben ist, ist demnach gerechtfertigt, da damit evtl. Unscharfen der Weglangenmessung
ausreichend berticksichtigt werden.

Nach RODEWALD/SCHLICHTING legt ein , kleiner Mensch” etwa vier Kilometer in einer Stunde
zurlick (RODEWALD/SCHLICHTING 2007, S. 3).
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chungsregion, wenn man die Erreichbarkeit der weiterflihrenden Schulen mit
den Gemeinden, die laut der Definition des BBSR (Bundesinstitut fir Bau-,
Stadt- und Raumforschung) zu den Kleinstadten und landlichen Gemeinden
zahlen, vergleicht (Gemeinden mit weniger als 20.000 Einwohner, vgl. Website
BBSR (a)). Die Abbildung 33 stellt dazu die Erreichbarkeit der vier weiterfih-
renden Schulformen fir diese landlichen Kommunen dar und zeigt, dass die
Ubergénger des Schuljahres 2008/2009 in den landlichen Regionen von NRW
im Schnitt deutlich langere Schulwegdistanzen — insbesondere zu den hoheren
weiterfilhrenden Schulformen — lberwinden miissen. So liegt zum Beispiel in
diesen Regionen fir etwa zwei Drittel der Schiler ein Gymnasium weiter als
4.000 Meter entfernt. Wohnortnah agiert die Hauptschule — diese ist etwa fir
jedes zweite Kind unter 2.000 Meter zu erreichen. Die Hauptschule ist in diesen
Kommunen die Schule ,vor Ort“, gefolgt von der Realschule, die fiir etwa ein
Drittel der Schiiler innerhalb von 2.000 Meter zu erreichen ist. Die gute Er-
reichbarkeit dieser Schulformen erklart sicherlich einen groBen Teil der noch in
diesen Regionen vorliegenden hohen Ubergangsquote insbesondere zur Haupt-
schule.
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Abbildung 33: Distanz zu den weiterfiihrenden Schulformen nach Anteil der Schiiler zum Schuljahr
2008/2009 in den Kleinstadten und ldndlichen Gemeinden von NRW
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013 (ohne private Grundschulen)

Besondere Relevanz hat die Frage der Nahe und Erreichbarkeit der Schulen, die
einen hoheren schulischen Abschluss wie die Fachhochschulreife oder das
Abitur ermdglichen, also Gymnasien und Gesamtschulen. Um vergleichbare
Zugangschancen zu den hdheren Abschlissen zu gewahrleisten, sollten diese
Schulformen fir alle Kinder vergleichbar gut zu erreichen sein, unabhangig vom
Wohnort. In einer weiteren Auswertung wird daher die Erreichbarkeit der
Schulformen Gymnasium und Gesamtschule fiir die Untersuchungsregion
gemeinsam analysiert (vgl. Abbildung 34).

Es zeigt sich, dass fiir etwa die Hilfte (48,6 %) der Uberginger zum Schuljahr
2008/2009 ein Gymnasium oder eine Gesamtschule in weniger als 1.000 Meter
von der besuchten Grundschule zu erreichen ist. Fiir 36,7 % der Uberganger
liegt das nachste Gymnasium oder die ndchste Gesamtschule zwischen 1.000
und 2.000 Meter entfernt. Das bedeutet, dass 85,3 % der Uberganger innerhalb
von 2.000 Meter von ihrem Wohnort entfernt eine Schulform besuchen kon-
nen, an der man einen hdheren schulischen Abschluss erlangen kann. Die
tibrigen 14,7 % der Uberganger wohnen weiter als 2.000 Meter entfernt, wobei
nur ein verschwindet geringer Anteil einen mehr als 3.000 Meter langen Schul-
weg zurlcklegen misste (2,4 %).
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Abbildung 34: Distanz zu den weiterfiihrenden Schulformen Gymnasium oder Gesamtschule nach Anteil der
Ubergénger zum Schuljahr 2008/2009 in der Untersuchungsregion
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Die Befundlage auf der Ebene der Untersuchungsregion findet sich auch bei
einer Aufschlisselung auf der Ebene der Kommunen wieder. Es liegen nur
geringe Abweichungen zur Uberregionalen Struktur vor (vgl. Abbildung 35).
Demnach hat auch in den einzelnen Kommunen die groRe Mehrheit (jeweils ca.
zwischen 75 und 90 %) der Schiiler Schulweglangen zu einem Gymnasium oder
einer Gesamtschule von unter 2.000 Meter zu Gberwinden. Die wohnortnéachs-
te Versorgung mit Gymnasien und Gesamtschulen weist Milheim aus — hier
liegt fir 72 % der Ubergénger die abgebende Grundschule sogar weniger als
1.000 Meter entfernt zu einem Gymnasium oder einer Gesamtschule.

248



Abbildung 35: Distanz zu den weiterfiihrenden Schulformen Gymnasium oder Gesamtschule nach Anteil der
Ubergénger zum Schuljahr 2008/2009 — Kommunen der Untersuchungsregion
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Die Auswertung macht deutlich, dass die Untersuchungsregion mit ihren Kom-
munen Uber ein sehr dichtes Netz an weiterfiihrenden Schulen mit einem
Uberwiegend wohnortnahen Angebot und zumutbaren Schulweglangen ver-
fligt. Die groRe Mehrheit der Schiiler hat wohnortnahe Zugangsmoéglichkeiten
zu den weiterfiihrenden Schulformen. Insbesondere ist die Erreichbarkeit von
Schulen, die einen hoheren Abschluss ermdglichen, als gut zu beurteilen. Die
stadtischen Schulangebotsstrukturen sind demnach nicht mit den ldndlichen
Strukturen zu vergleichen. Zum einen sind in der Untersuchungsregion die

249



Schulwege deutlich kiirzer, zum anderen besteht keine Disparitat bezliglich der
Erreichbarkeit zwischen den Schulformen. Wahrend in den ldndlichen Kommu-
nen Uberwiegend Haupt- und Realschulen wohnortnah agieren, steht dem
Grof3teil der Schiiler des Ruhrgebiets das komplette Schulangebot und damit
auch der Zugang zu allen Schulabschliissen wohnortnah zur Verfiigung.

9.2 Erreichbarkeit der weiterfiihrenden Schulformen Gymnasium
und Gesamtschule — Distanz und sozialraumlicher Kontext

Die Befunde sollen in einer weiteren Auswertung dahingehend vertieft werden,
ob die Schulstandorte fir alle Schiller vergleichbar gut zu erreichen sind, unab-
hangig davon in welchem Stadtteiltyp sie wohnen. Hierbei wird sich auf die
Auswertung der héherwertigen Schulformen Gymnasium und Gesamtschule
beschrankt.

Die Abbildung 36 zeigt die Erreichbarkeit einer Gesamtschule oder eines Gym-
nasiums, aufgeschlisselt nach den Belastungstypen der Stadtteile und dem
jeweiligen Schiileranteil. Demnach lag fiir knapp 70 % der Ubergdnger des
Schuljahrs 2008/2009 aus den Stadtteilen des Belastungstyps 6&7 ein Gymna-
sium oder eine Gesamtschule weniger als 1.000 Meter von der abgebenden
Grundschule entfernt. Im Umkreis von 2.000 Meter hatten anndhernd 100 %
der Ubergénger aus diesem Stadtteiltyp ein Gymnasium oder eine Gesamtschu-
le in direkter Wohnortnéahe.
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Abbildung 36: Distanz zu den weiterfiihrenden Schulformen Gymnasium oder Gesamtschule nach Anteil der
Ubergénger zum Schuljahr 2008/2009 — Unterschieden nach Belastungstypen der Untersu-
chungsregion
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008 / Stadtteildaten der Kommunen der Region / Berechnung und Darstellung: Terpoorten
2013

Auch fur die Belastungstypen 3, 4 und 5 gilt, dass jeweils mehr als 80 bis 90 %
der Ubergénger aus diesen Stadtteilen ein Gymnasium oder eine Gesamtschule
innerhalb von 2.000 Meter erreichen konnen. GréRere Distanzen missen
anteilig die meisten Schiiler aus den bessergestellten Stadtteilen des Typs 1&2
Uberwinden. Fir ,,nur” 68 % der Schiiler aus diesen Stadtteilen befindet sich ein
Gymnasium oder eine Gesamtschule weniger als 2.000 Meter von der besuch-
ten Grundschule entfernt.

Die Unterschiede zwischen den Typen lassen sich durch die unterschiedliche
raumliche Lage der Stadtteile und die damit verbundene unterschiedlichen
Schulangebotsdichten erkldaren. Wie in der Typenbeschreibung (vgl. Kapitel
7.3.2) erldutert und in der dort abgebildeten Karte 10 dargestellt, befinden sich
die Stadtteile des Belastungstyps 1&2 tiberwiegend in den eher diinn besiedel-
ten Randlagen der Stadte. Das Schulangebot ist dementsprechend nicht so
umfangreich wie in den dicht besiedelten Innenstadtlagen, und die Distanzen
zwischen den Grundschulen und den weiterflihrenden Schulen sind groRer.
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Innenstadtnah befinden sich aber liberwiegend die Stadtteile, die als belastet
typisiert wurden und die deswegen von dem umfangreichen Schulangebot und
damit verbundenen kurzen Schulwegen profitieren.

Die auf Ebene der Untersuchungsregion festgestellte gute Erreichbarkeit der
hoheren weiterfiihrenden Schulformen fir die Schiiler aus den sozial stark
belasteten Stadtteilen gilt durchweg auch auf der Ebene der Einzelkommune,
wie die Abbildung 37 zeigt.

Abbildung 37: Schulweg von unter 1000 Meter zu einem Gymnasium oder Gesamtschule nach Belastungs-
typen — nach Schiileranteil
(nur die Kommunen der Untersuchungsregion, die alle genannten Belastungstypen aufweisen)
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008 / Stadtteildaten der Kommunen der Region / Berechnung und Darstellung: Terpoor-
ten 2013
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Dargestellt ist pro Kommune'*® der Untersuchungsregion der Anteil der Uber-
ganger, fur die ein Gymnasium oder eine Gesamtschule in weniger als 1.000
Meter von der abgebenden Grundschule zu erreichen ist. Uber alle Kommunen
hinweg liegt in den belasteten Gebieten der Anteil der Schiiler mit einer wohn-
ortnahen Erreichbarkeit der Schulen zumeist deutlich Gber dem Anteil in den
nicht sozial belasteten Gebieten. So ist zum Beispiel in Essen fiir Gber 60 % der
Ubergénger aus den Stadtteilen des Belastungstyps 6&7 ein Gymnasium oder
eine Gesamtschule innerhalb von 1.000 Meter zu erreichen, wahrend dies fur
Schiiler aus den bessergestellten Stadtteiltyp 1&2 in Essen nicht einmal fir
30 % gilt. Die Stadt Miilheim ist eine Ausnahme — von der guten Erreichbarkeit
der beiden Schulformen (s.0.) profitieren sowohl die Uberginger aus den
benachteiligten Quartieren als auch die aus den nichtbenachteiligten Quartie-
ren im selben Umfang. Alle Uberginger aus den Stadtteiltypen 1&2 und 6&7
kénnen ein Gymnasium oder eine Gesamtschule innerhalb eines Schulwegs von
1.000 Meter erreichen.

Die Ergebnisse zeigen, dass die Angebotsstruktur der weiterfihrenden Schulen
in der Untersuchungsregion die Schiiler aus den Stadtteilen mit einer erhéhten
oder hohen sozialen Belastung, was die Erreichbarkeit der Schulformen betrifft,
nicht benachteiligt. Bezogen auf die potentielle Schulwegldnge haben sogar
gerade die Schiller aus den belasteten Gebieten sehr kurze Schulwege zu den
Schulformen Gymnasium oder Gesamtschule. Schiiler aus den nicht belasteten
Gebieten mussen zu diesen Schulformen deutlich weitere Schulwege zuriickle-
gen.

Aus bildungstheoretischer Sicht ist dieses Ergebnis positiv zu werten, da insbe-
sondere fiir Schiler aus benachteiligten Milieus die Erreichbarkeit einer weiter-
fihrenden Schule einen Einfluss auf die Wahl der Schulform hat. Liegt der
Zugang zu einem hoheren Abschluss ,vor der Tar“, wird dieser auch eher
gewahlt, da u. a. Bildungskosten in Form von Fahrtkosten gar nicht oder nur in
einem sehr geringen Umfang anfallen. Fur die Schiler aus den héheren und
bildungsnahen Sozialschichten spielen diese Bildungskosten aufgrund eines
langeren Schulwegs keine relevante Rolle bzgl. der Schulwahl. Die héhere
Schulwegdistanz zu einem Gymnasium oder einer Gesamtschule wird in diesem

13 Die Darstellung umfasst nur die Kommunen, die iiber die genannten Belastungstypen

verfligen. Daher sind Gladbeck (kein Belastungstyp 6&7), Herten (kein Belastungstyp
6&7), Gelsenkirchen (kein Belastungstyp 1&2) und Castrop-Rauxel (kein Belastungstyp
6&7) nicht dargestellt.
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Milieu in Kauf genommen — dieser Kostenposten wird als eine Investition
gesehen, die sich zukiinftig durch einen héheren Bildungsabschluss und ein
damit erhofftes gutes Einkommen refinanziert. MEeusBURGER stellt in diesem
Kontext fest, dass ,je héher die soziale Schichtzugehdrigkeit der Eltern, desto
mehr Zeit wird den Kindern fiir den Schulweg in eine héhere Schule zugemutet.”
(MEUSBURGER 1998, S. 293).

9.3 Zusammenhang zwischen der Erreichbarkeit der nachstgele-
genen weiterfiihrenden Schulform und dem Ubergangsver-
halten

In den vorherigen Abschnitten konnte gezeigt werden, dass im Ruhrgebiet
grundsatzlich eine wohnortnahe Versorgung mit weiterfihrenden Schulen
besteht und fiir den Grof3teil der Schiler akzeptable Schulweglangen vorliegen,
die in der Regel zu FuB zuriicklegbar sind. Insbesondere die beiden Schulfor-
men Gymnasium und Gesamtschule, die héhere schulische Abschliisse wie das
Abitur und die Fachhochschulreife ermdglichen, sind fir den liberwiegenden
Teil der Schiiler gut zu erreichen, und es zeigte sich bzgl. der Erreichbarkeit
keine Benachteiligung der Schiiler aus den sozial belasteten Stadtteilen.

Inwieweit unabhangig von diesen glinstigen Rahmenbedingungen dennoch
unterschiedliche Bildungsbeteiligungsstrukturen vorliegen, die auf das raumli-
che Angebot der Schulen zuriickzufiihren sind, soll im weiteren Verlauf unter-
sucht werden. Konkret soll Gberprift werden, ob in den Kommunen der Unter-
suchungsregion zwischen der rdumlichen Nahe von weiterflihrenden
Schulformen und dem Ubergangsverhalten der Schiiler der Grundschulen ein
Zusammenhang vorliegt. MEUSBURGER macht in seinem Modell deutlich, dass
das Schulangebot eine relevante KenngrofRe im Kontext der Bildungsentschei-
dungen darstellt und Schulformen verstarkt angewdhlt werden, wenn diese
raumlich nah liegen und giinstig zu erreichen sind (MEUSBURGER 1998)."™* ERik-
SON/JONSSON (1996) stellen in ihrem Modell der Bildungsentscheidungen fest,
dass eine Distanziiberwindung mit Kosten verbunden ist und diese Kosten
gerade fur benachteiligte und bildungsferne Bevdlkerungsgruppen einen rele-
vanten Posten bei der Abwagung der zu besuchenden Schulform darstellen.

114 Vgl. auch HANSEN der in seiner Studie bezogen auf die Stadt Dortmund feststellte: Je

besser eine Schule erreichbar ist und je schlechter konkurrierende Schulangebote zu er-
reichen sind, umso haufiger wird eine Schule gewahlt (HAnsEN 1993, S. 78).
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Im Rahmen einer bivariaten Korrelationsanalyse wird im Folgenden gepriift, ob
sich ein Zusammenhang zwischen Erreichbarkeit der weiterfiihrenden Schul-
formen und dem Ubergangsverhalten fiir die Kommunen der Untersuchungs-
region nachweisen ldsst. Dazu werden die Ubergangsquoten der Grundschulen
zu den weiterfilhrenden Schulen mit der Erreichbarkeit der nachstgelegenen
Schule in Beziehung gesetzt. Es werden fiir alle 6ffentlichen Grundschulen der
Untersuchungsregion Ubergangsquoten ausgewiesen, die zum Schuljahr
2008/2009 mindestens 10 Schiler an weiterfiihrende Schulen abgegeben
haben. Dies ist flir 588 Grundschulen der Fall — ausgeschlossen wurden zwei
Bochumer Grundschulen in privater Tragerschaft und eine Grundschule in
Essen, die laut amtlicher Schulstatistik zum Schuljahr 2008/2009 weniger als 10
Uberganger aufwies. Fiir diese 588 Grundschulen wurden die Distanzen (in
Luftlinienmeter) zu den weiterfihrenden Schularten entsprechend der Annah-
men und der Verfahrensbeschreibung im Kapitel 5.1.2 errechnet. Diese errech-
neten Distanzen bilden die Grundlage, um fir jede Grundschule die néchstge-
legene weiterfiihrende Schulform zu definieren. Um diese Information fiir
Korrelationsanalysen nutzbar zu machen, werden insgesamt vier dichotome
Dummyvariable (0/1 codiert) erstellt, die aus der qualitativen, nominalskalier-
ten Information, welche Schulform die nachste ist, eine metrisch skalierte
Information erstellen. Die Tabelle 17 zeigt beispielhaft die Codierung fir drei
Grundschulen. Dabei steht die ,1“ dafiir, dass die in der dazugehdrigen Spalte
genannte Schulform die nachstgelegene ist und die ,,0“ dass diese Schulform
nicht die nachstgelegene ist.

Tabelle 17: Beispiel der Dummycodierung fiir die Bestimmung der nachstgelegenen weiterfiihrenden

Schulform
Schule Gymnasium Gesamtschule Realschule Hauptschule
Grundschule A 1 0 0 0
Grundschule B 0 1 0 0
Grundschule C 0 0 0 1

1 =ja, nachstgelegene Schulform
0 = nein, nicht nachstgelegene Schulform

Quelle: Darstellung: Terpoorten 2013

Fiir die Grundschule A ist in dem Beispiel demnach ein Gymnasium die nachst-
gelegene weiterflihrende Schulform, fir die Grundschule B ist es eine Gesamt-
schule und fir die Schule C eine Hauptschule.



Die Verteilung der jeweils nachstgelegenen Schulform fir die 588 Grundschu-
len der Untersuchungsregion ist in der Tabelle 18 dargestellt.

Tabelle 18: Verteilung der jeweils nachstgelegenen Schulform — Anzahl Grundschulen der Untersuchungsre-
gion zum Schuljahr 2008/2009

R . Grundschulen
nachste weiter-
fihrende Schul-
form ist... Anzahl Anteil
Gymnasium 147 25,0
Gesamtschule 150 25,5
Realschule 124 21,1
Hauptschule 167 28,4
Gesamt 588 100,0

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Fiir die meisten der in der Analyse bericksichtigten 588 Grundschulen war zum
Schuljahr 2008/2009 eine Hauptschule die nachstgelegene weiterfihrende
Schulform — 168 Grundschulen weisen zu dieser Schulform die kiirzeste Distanz
auf. Fir 150 Grundschulen ist eine Gesamtschule die nachstgelegene Schulform
und fir das Gymnasium ist das bei 147 Grundschulen der Fall. Eine Realschule
ist fir 124 Grundschulen die nachstgelegene.

In der Tabelle 19 ist das Ergebnis der Korrelation aus der nachstgelegenen
Schulform und der jeweiligen Ubergangsquote zu den weiterfiihrenden Schulen
dargestellt. Die ermittelten Koeffizienten bestdtigen einen statistischen Zu-
sammenhang zwischen geografischer Nahe einer weiterfiihrenden Schulform
und dem Ubergangsverhalten.

Tabelle 19: Korrelationen zwischen den Ubergangsquoten der Grundschulen der Untersuchungsregion und
der nichstgelegenen Schulform (Schuljahr 2008/2009)

B . Ubergangsquote zum/zur...

échste Schulform ist... Gymnasium Gesamtschule Realschule Hauptschule
Gymnasium ,195** (0,000)

Gesamtschule ,207** (0,000)

Realschule ,146** (0,000)

Hauptschule ,266** (0,000)

**_Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,01 (2-seitig) signifikant.
*. Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,05 (2-seitig) signifikant.
() Ausweisung der Signifikanz

Korrelation nach Pearson

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Zwar liegt mit Korrelationskoeffizienten von r=0,146 bis r=0,266 jeweils nur ein
schwacher Zusammenhang vor. Sie weisen jedoch stets eine hohe Signifikanz
(p<0,01) auf. Fiir die Beziehung von nichstgelegener Schulform und Uber-
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gangsquote gilt demnach fiir die Grundschulen in der Untersuchungsregion,
dass die Ubergangsquote zur jeweiligen Schulform im Schnitt dann héher liegt,
wenn sie die rdumlich nachstgelegene Schulform ist. Der Zusammenhang ist
dabei bezogen auf die Hauptschule am starksten, was darauf hinweist, dass der
Hauptschullibergang am starksten von Angebotsstrukturen beeinflusst ist. Der
Zusammenhang zwischen dem Ubergangsverhalten zu den Realschulen und der
raumlichen N&he einer Realschule weist mit r=0,146 den niedrigsten Koeffizien-
ten auf, was bedeutet, dass die geografische Nahe fiir die Wahl dieser Schul-
form die geringste Bedeutung hat. Die geografische Ndahe von Gesamtschulen
(r=0,207) und Gymnasien (r=0,195) hat in etwa die gleiche Bedeutung fiir die
Schulwahl.

Ein Mittelwertvergleich der Ubergangsquoten, differenziert nach den vier
weiterfiihrenden Schulformen, macht die Unterschiede bezogen auf die Lage
der nachstgelegenen weiterfihrenden Schulform deutlich (vgl. Abbildung 38).
So zeigt sich, dass an den Grundschulen der Untersuchungsregion, fiir die ein
Gymnasium die rdumlich nachstgelegene weiterfiihrende Schulform ist, im
Mittel die Ubergangsquote zum Gymnasium bei 41,5 % liegt. Bei den Grund-
schulen, fir die eine andere weiterfiihrende Schulform die nachstgelegene ist,
liegt die gemittelte Ubergangsquote zum Gymnasium bei 34,0 % und damit um
7,5 % deutlich niedriger. Vergleichbare Verhiltnisse finden sich auch bei den
anderen Schulformen. Bei den Gesamtschulen unterscheidet sich im Mittel die
Ubergangsquote um 6,5 %, bei den Realschulen um 3,7 % und bei den Haupt-
schulen um 4,6 % zwischen den Grundschulen, die die jeweilige Schulform als
nachstgelegene ausweisen, und den anderen Schulformen.



Abbildung 38: Ubergangsquoten 2008/2009 — Vergleich Mittelwert bezogen auf die nichstgelegene
Schulform mit Mittelwert zu den anderen Schulformen — Untersuchungsregion
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008, Berechnung und Darstellung Terpoorten 2013

Was im Rahmen des Mittelwertvergleichs fiir die gesamte Untersuchungsregi-
on beobachtet wurde, spiegelt sich Gberwiegend auf der Ebene der Einzel-
kommunen wider. Die Abbildung 39 zeigt die Mittelwerte der Ubergangsquo-
ten aller Kommunen der Untersuchungsregion differenziert nach Schulformen
(Im Anhang 12 sind die konkreten Prozentwerte des Diagramms angegeben
und im Anhang 13 ist pro Kommune die Anzahl der Grundschulen dargestellt,
fir die die jeweilige Schulform die nichstgelegene ist). Bezogen auf die Uber-
gangsquote zum Gymnasium liegt in 11 der 14 Kommunen im Mittel die Quote
an den Grundschulen hoher, bei denen ein Gymnasium die ndchstgelegene
weiterfilhrende Schulform ist. Bei den Schulformen Gesamtschule (11 von 14
Kommunen), Realschule (11 von 14 Kommunen) und der Hauptschule (13 von
14 Kommunen) zeigt sich ein vergleichbares Bild; die Ubergangsquote der
entsprechenden Schulform ist bei dem Gberwiegenden Teil der Kommunen an
den Grundschulen im Mittel dann hoher, wenn die Schulform die nachstgele-
gene ist. '

115 . . . . . .
Es ist zu beachten, dass Kommunen die mit einem Sternchen (*) versehen sind, weniger

als drei Grundschulen aufweisen, fiir die die jeweilige weiterfihrende Schulform die
ndchste ist. Zum Beispiel ist fiir nur eine Grundschule von insgesamt dreizehn Grundschu-
len in Castrop-Rauxel die Realschule die nachstgelegene Schulform, fir nur zwei der
Grundschulen ist ein Gymnasium die nachste. Hier wird demnach der Mittelwert nur an-
hand einer resp. zweier Schulen gebildet, was die Belastbarkeit fiir eine Interpretation
des Mittelwerts reduziert. So zeigt sich genau an diesen Kommunen in Einzellfallen ein
Abweichen von dem genannten Muster, was u. U. auf diese geringe Fallbesetzung zu-
rickzufiihren ist (vgl. Anhang 13).
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Abbildung 39: Ubergangsquoten 2008/2009 — Vergleich Mittelwert bezogen auf die nichstgelegene
Schulform mit Mittelwert zu den anderen Schulformen — Kommunen der Untersuchungsregi-
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008, Berechnung und Darstellung Terpoorten 2013
In Herten verflgt keine Grundschule Uiber ein Gymnasium als nachstgelegene weiterfiihrende Schule, daher kénnen hier
keine Quoten ausgewiesen werden.

* der Mittelwert wird auf Basis von weniger als 3 Grundschulen gebildet (konkrete Werte im Anhang 12).
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Fir die Untersuchungsregion und die dazugehdrigen Kommunen zeigt sich
demnach ein Zusammenhang zwischen der jeweiligen Ndhe der weiterfihren-
den Schulform und der Schulwahl — je ndher eine Schulform an dem Wohnort
(operationalisiert Gber den Grundschulstandort) der Schiler agiert, desto
héher ist im Mittel die jeweilige Ubergangsquote. Anhand dieses Zusammen-
hangs lasst sich vermuten, dass unabhangig von den intellektuellen Kompeten-
zen und Fahigkeiten der Schiiler eine raumliche Komponente — die geografische
Lage und damit die Erreichbarkeit der weiterflihrenden Schulen — den zuklnfti-
gen Bildungsweg und damit auch die Bildungschancen mit beeinflusst. Die
Feststellung von MEUSBURGER, dass Schulformen verstarkt gewahlt werden,
wenn diese glnstig zu erreichen sind, wird bestatigt, und die Auswertung
bestatigt somit auch die Befunde aus anderen Studien, die sich auf Gemeinden
(u. a. KLAFFkE 1968, MamMMES 2007) oder Stddte (u.a. HAuF 2006) beziehen.
MamMMES, der auf Gemeindeebene den Zusammenhang zwischen kommunalem
Angebot und Bildungsteilhabe in NRW untersuchte, bringt es auf den Punkt,
wenn er zusammenfasst, dass nicht alleine das Talent, die Eignung oder Moti-
vation des Schiilers fiir die Bildungsteilnahme entscheidend sind, sondern in
hohem MaRe auch die rdumliche Ausstattung mit Schulen (MAmMEs 2007, S. 5).

FUr eine so hochgradig verdichtete Region wie das Kernruhrgebiet sind die
Ergebnisse jedoch in der Deutlichkeit Giberraschend. In einer vorangegangenen
Analyse (vgl. Kapitel 9.1) konnte gezeigt werden, dass das Schulangebot in der
Untersuchungsregion sehr dicht und wohnortnah ist und fiir den GroRteil der
Schiiler alle Schulformen in zumutbaren Abstinden zu erreichen sind. Die
Schlussfolgerung war demnach, dass Bildung in einem solchen Agglomerations-
raum eigentlich keine Frage der Distanz sein kann und die Erreichbarkeit der
Schule keine Bedeutung flr die Schulwahl haben dirfte. Die hier aufgefiihrten
Befunde widerlegen diese Vermutung.'® Die Ergebnisse bestitigen, dass es
unabhangig von einer gut ausgebauten Verkehrsinfrastruktur und einem um-
fassenden Angebot an wohnortnahen Schulstandorten einen Zusammenhang
zwischen dem Schulangebot und dem lokalen Schulwahlverhalten gibt. Hieran
zeigt sich die bedeutende Rolle eines ,,Angebotseffekts”, mit dem ein Aufforde-
rungscharakter fur die Schulwahl verbunden ist. Dieser Effekt gilt dabei fiir alle

16 per Effekt bleibt im Ubrigen auch dann in vergleichbarem MaRe bestehen, wenn man nur
die 179 Grundschulen beriicksichtigt, fiir die alle vier weiterfihrenden Schulformen in
einer Distanz von unter 2.000 Meter (wohnortnah) entfernt liegen.
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vier weiterfihrenden Schulformen, wenn auch in unterschiedlicher Auspra-
gung.m

Es wére in Form einer qualitativen Analyse, bei der sowohl Lehrer als auch die
Eltern der Schiiler befragt werden sollten, zu hinterfragen, was die konkreten
Grinde fir die groRe Bedeutung der Ndhe einer Schule, unabhdngig von der
Schulform, ist. Eine Rolle kdnnte unter anderem spielen, dass die Beratungs-
praxis der Grundschullehrer einen Einfluss auf die Wahl der Schule hat. So lasst
sich vermuten, dass dadurch, dass den Lehrern eine raumlich nah gelegene
Schule eher bekannt ist, diese (und damit auch die jeweilige Schulform) ggf.
eher den Eltern als geeignete Schule und Schulform fir ihr Kind empfohlen
wird. Auch kénnten lokale ,Ubergangstraditionen” zwischen den Grundschulen
und den weiterfiihrenden Schulen vorliegen. Aus der Elternperspektive kdnnen
die Ergebnisse ein Hinweis darauf sein, dass das Erreichbarkeitsargument zum
Teil starker wirkt als eine Schulformwahl entsprechend der Kompetenzen des
Kindes.

9.4 Erreichbarkeit der nachstgelegenen weiterfihrenden Schul-
form im sozialrdumlichen Kontext

Inwieweit sich bei dem Kriterium der N&he einer Schule sozialrdumliche Unter-
schiede und damit im Ubertragenen Sinne Unterschiede zwischen den ver-
schiedenen sozialen Herkunftsgruppen beobachten lassen, soll im nachsten
Analyseschritt hinterfragt werden. Forschungsbefunde bzgl. der Schulwahl und
der Bildungsentscheidungen stellen einen engen Zusammenhang zwischen
sozialer Herkunft der Kinder und der Bildungsmobilitat fest. Wie im Kapitel zur
Thematik der Bildungsentscheidungen (Kapitel 2.4) und im Forschungsiberblick
(Kapitel 3) beschrieben, neigen insbesondere bildungsferne und finanziell
schwache Familien dazu, im Abwdagungsprozess der Kosten und Nutzen eher
Schulen zu wahlen, die im Nahumfeld verortet sind, was mitunter dazu fuhren
kann, dass selbst bei geeigneten schulischen Voraussetzungen des Kindes der
Besuch einer hoheren Schule aus Griinden der erhdhten Distanz unterbleibt
und sich fiir die ,,niedrigere”, aber wohnortnahe Schulform entschieden wird.
Flr bildungsnahe Schichten spielt demgegeniiber die Erreichbarkeit der ge-

17 Es wird an dieser Stelle nicht vertiefend darauf eingegangen, aber der hier vermutete
Angebotseffekt lasst sich auch beim Ubergang zu den Forderschulen nachweisen. Im Mit-
tel wechselten 0,86 % der Schiiler im Schuljahr 2008/2009 auf eine Férderschule. Der
Wert steigt auf 1,44 %, wenn eine Foérderschule die nachste weiterfihrende Schulform
ist.



winschten Schulform nur eine nachgeordnete Rolle — die Kosten zur Distanz-
Uberwindung sind eine notwendige Bildungsinvestition und stellen bezogen auf
das Familieneinkommen keine Belastung dar, die die Wahl der Schule oder
Schulform beeinflusst. Im sozialrdumlichen Kontext ist demnach zu erwarten,
dass in Stadtteilen mit einer hohen sozialen Belastung eher die wohnortnachste
Schule, unabhangig von der Schulform, gewahlt wird, wahrend in den Stadttei-
len mit einer geringen sozialen Belastung zwischen Schulformwahl und Erreich-
barkeit kein Zusammenhang vorliegen sollte.**®

Um den Zusammenhang zwischen sozialrdumlicher Herkunft, Nahe und Uber-
gangsverhalten zu bestimmen, werden wiederum bivariate Korrelationsanaly-
sen durchgefiihrt. Dabei werden fiir jeden Belastungstyp der Stadtteile (die
Typen 1 und 2 als auch die Typen 6 und 7 werden wie in den vorherigen Analy-
sen jeweils zusammengefasst) die Ubergangsquoten zu den weiterfithrenden
Schulen der in den Belastungstypen agierenden relevanten 588 Grundschulen
(s. 0.) mit der Nahe der weiterfiihrenden Schulformen in Beziehung gestellt.

Tabelle 20: Korrelationen zwischen Ubergangsquote und Nihe der weiterfiihrenden Schulform — Differen-
ziert nach Belastungstyp

Belastungs- N GYnachste GSnachste RSndchste HSnéachste
typ (Grundschulen) Schulformvs. Schulform Schulform vs. Schulform vs]

Quote GY vs.Quote GS QuoteRS Quote HS

182 110 /157 ,215° ,144 2717

3 96 ,3007 ,255° 157 178

4 146 ,212° ,2184" ,165" 227"

5 126 ,107 ,250" ,266" ,2327

687 110 ,144 ,260" -,032 350"

Gesamt 588 1957 ,207" 146 ,266

**_Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,01 (2-seitig) signifikant.
*. Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,05 (2-seitig) signifikant.

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008 / Stadtteildaten der Kommunen der Region / Berechnung und Darstellung: Terpoorten
2013

Die Tabelle 20 zeigt die Korrelationen und bestatigt, dass auch differenziert
nach dem jeweiligen Belastungstyp ein statistischer Zusammenhang zwischen
Ubergangsquoten und der jeweiligen nichstgelegenen weiterfithrenden Schul-
form vorliegt. Abgesehen von dem Realschuliibergang und der Realschulndhe
im Belastungstyp 6&7 mit einem r=-0,032 liegt in den anderen Konstellationen
ein schwacher, aber stets positiver Zusammenhang vor. In den liberwiegenden

118 Dabei ist zu beachten, dass sich die nachfolgenden Auswertungen und Interpretationen
auf ein Aggregat (also Bildungsentscheidungen der Schilerschaft eines Belastungstyps)
und nicht auf individuelle Entscheidungen einzelner Schiiler beziehen.
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Konstellationen (13 von 20) ist der Zusammenhang statistisch signifikant. Die
positiven Korrelationskoeffizienten nehmen Werte zwischen r= 0,107 und
r=0,350 an.

Auch wenn man aufgrund eines linearen Zusammenhangs nicht auf einen
kausalen Zusammenhang zwischen Nihe der Schulformen und den Ubergangs-
quoten schliefen darf, gibt das Ergebnis Hinweise dafiir, dass unabhangig von
der sozialen Belastung des Grundschulstandortes die Nahe von weiterfiihren-
den Schulformen in einem gewissen Umfang einen Aufforderungscharakter
erfillt, mit dem Ergebnis, dass nadchstgelegene Schulformen haufiger gewahlt
werden. Die Aussage, dass dies unabhdngig von der sozialen Belastung des
Grundschulstandortes zu beobachten ist, ist dem Umstand geschuldet, dass die
ermittelten Korrelationskoeffizienten keine valide Aussagen dariiber zulassen,
inwieweit die Ndhe zu der jeweiligen Schulform fiir die Bevolkerung aus den
verschiedenen Belastungstypen eine unterschiedlich starke Bedeutung fiir das
Ubergangsverhalten hat. Zu uneindeutig ist die Auspragung der Korrelationsko-
effizienten sowohl zwischen den Belastungstypen als auch zwischen den Schul-
formen. So finden sich hohere und signifikante Korrelationskoeffizienten so-
wohl bei den Ubergingern aus dem benachteiligten Belastungstyp 6&7
(Gesamtschule r=0,260 und Hauptschule r=0,350) als auch in dem nichtbenach-
teiligten Belastungstyp 1&2 (Gesamtschule r=0,215 und Hauptschule r=0,271)
und dem nichtbenachteiligten Belastungstyp 3 (Gymnasium r= 0,300 und
Gesamtschule r=0,255). Unterschiede in der Auspragung der Korrelationskoef-
fizienten liegen zwar vor, diese differieren aber nicht systematisch zwischen
den Belastungstypen und den Schulformen.

Ein Mittelwertvergleich der Ubergangsquoten zeigt erginzend, dass zwar der in
den Korrelationsanalysen bestimmte statistische Zusammenhang eher niedrig
ist, es sich aber um nicht unerhebliche mittlere Quotenunterschiede handelt.
Die Abbildung 40 zeigt durchgangig tber alle Schulformen und Belastungstypen
hinweg, dass die mittlere Ubergangsquote zur jeweiligen Schulform dann héher
ist, wenn die Schulform die nachstgelegene ist. Ausnahme ist hier, wie man
bereits an der Korrelationsanalyse erkennen konnte, der Belastungstyp 6&7
beim Realschuliibergang — hier liegen die Werte fast gleichauf.'*

19 Eine sozialrdumliche Analyse der Zusammenhinge zwischen Ubergangsquoten und Nihe
der weiterfiihrenden Schulen auf der Ebene von Einzelkommunen wurde nicht ausge-
fuhrt, da hier zu geringe Fallzahlen (Anzahl Grundschulen) in den Belastungstypen vorlie-
gen und Ergebnisse in Form von Korrelationskoeffizienten und Mittelwertvergleichen
nicht ausreichend empirisch belastbar zu interpretieren sind.

263



Abbildung 40: Mittelwertvergleich der Ubergangsquoten 2008/2009 nach Belastungstyp und nachstgelege-
ner weiterfiihrender Schulform
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Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008 / Stadtteildaten der Kommunen der Region / Berechnung und Darstellung: Terpoorten
2013
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Das Diagramm macht zudem deutlich, dass bezogen auf das Ubergangsverhal-
ten zu den weiterfilhrenden Schulen die soziale und sozialrdumliche Herkunft
der Uberginger im Vergleich zur Nihe der weiterfithrenden Schulform die
bedeutendere und mafigeblichere Komponente darstellt. Es spiegelt sich in den
Ubergangsquoten zu den Schulformen Gymnasium, Gesamtschule und Haupt-
schule der in den vorangegangenen Analysen identifizierte enge Zusammen-
hang zwischen sozialrdumlicher Herkunft und Schulwahl deutlich wider. Die
Auspragung beider mittlerer Ubergangsquoten, zum Beispiel zum Gymnasium
(sowohl die Quote der Grundschulen, flr die ein Gymnasium die nachstgelege-
ne weiterfihrende Schule ist, als auch fur die Grundschulen, fur die eine ande-
re weiterfihrende Schule die nachstgelegene ist), nimmt mit zunehmender
sozialer Belastung stetig ab. Fir den Gesamt- und Hauptschuliibergang gilt
dasselbe Muster nur in umgekehrter Richtung — hier steigen mit zunehmender
sozialer Belastung beide mittleren Ubergangsquoten stetig an. Daran wird
deutlich, dass z. B. die Ndhe eines Gymnasiums einen positiven Einfluss auf das
Ubergangsverhalten haben kann, aber eine gute Erreichbarkeit allein sozial-
raumliche Unterschiede nicht komplett kompensiert.

9.5 Fazit zu den Angebotsdisparitaten

Mit Hilfe der Annahme, dass sich Uber die Grundschulstandorte und die jewei-
ligen Distanzen zu den weiterfiihrenden Schulformen der potentielle Schulweg
indirekt bestimmen lasst, konnte zum einen gezeigt werden, dass fir den
GroRteil der Kinder in den Stadten der Untersuchungsregion die weiterfiihren-
den Schulformen wohnortnah zu erreichen sind. Was die hoheren weiterfiih-
renden Schulen Gymnasium und Gesamtschule betrifft, so ist fir etwa 85 % der
Kinder eine der beiden Schulformen innerhalb von 2.000 Meter zu erreichen —
d. h. der Zugang zu héheren schulischen Abschlissen wie der Hochschul- und
Fachhochschulreife liegt in der Regel fir die Kinder des zentralen Ruhrgebiets
,vor der Haustir”. Der Zugang zu den genannten Abschliissen ist demnach in
verdichteten Regionen anders als in landlichen Gebieten, in denen deutlich
langere Schulwege zuriickzulegen sind, keine Frage der Distanz. Die reine
Schulwegdistanz sollte demnach kein Argument gegen oder fiir den Besuch
einer hoéheren Schule darstellen. Zwischen den 14 Kommunen der Untersu-
chungsregion konnten bzgl. der Erreichbarkeit von Gymnasien oder Gesamt-
schulen keine relevanten Unterschiede identifiziert werden.



Neben der allgemeinen Erreichbarkeit der weiterfihrenden Schulen wurde,
bezogen auf die Erreichbarkeit der héheren Schulformen Gymnasium und
Gesamtschule, eine Analyse durchgefiihrt, welche die sozialrdumlichen Er-
reichbarkeitsaspekte berticksichtigte. Dabei zeigte sich, dass sozial belastete
Gebiete nicht aufgrund einer schlechteren Erreichbarkeit von héheren weiter-
fliihrenden Schulen gegeniiber den nicht sozial belasteten Stadtgebieten be-
nachteiligt werden. Das Gegenteil ist in der Untersuchungsregion der Fall.
Gerade die Schiler aus den benachteiligten Stadtteiltypen haben zumeist kurze
Schulwege zu den Gymnasien oder Gesamtschulen. Die ,klassischen” Befunde
von PEISERT (1967) und GOscHEL ET AL. (1980), dass die Schiiler aus den benach-
teiligten Stadtteilen ein schlechteres Schulangebot wohnortnah vorfinden,
kann fir die Untersuchungsregion auf Basis des aktuellen Schulangebots somit
nicht bestatigt werden. Jedoch ist anzumerken, dass sich die hier angewendete
Forschungsmethodik von dem Verfahren, welches PEeISERT und auch GOSCHEL
angewandt haben, unterscheidet.

Unabhéngig von einer guten Erreichbarkeit der weiterfihrenden Schulformen
zeigten Analysen des Ubergangsverhaltens der Schiiler einen Zusammenhang
zwischen Erreichbarkeit des Schulangebots und der Schulformwahl. Die Befun-
de zeigen, dass die Schulform, die am nachsten an einer Grundschule liegt, im
Mittel haufiger von den dortigen Grundschilern angewdhlt wird als Schulfor-
men, die weiter entfernt von der jeweiligen Grundschule liegen. Die geografi-
sche Ndhe von Schulformen nimmt demnach unabhangig von den intellektuel-
len Kompetenzen der Kinder Einfluss auf die Bildungslaufbahn und damit auf
die zukinftigen Bildungs- und Lebenschancen. Eine differenzierte Analyse der
Erreichbarkeit der weiterfiihrenden Schulen und des Ubergangsverhaltens
entlang der Belastungstypen zeigte darliber hinaus, dass das lokale Schulange-
bot von so zentraler Bedeutung ist, dass dieses das Ubergangsverhalten von
Kindern aus jedem sozialrdumlichen Kontext beeinflusst. So ist z. B. im Mittel
sowohl an Grundschulen in sozial belasteten Quartieren als auch an Grund-
schulen in nicht sozial belasteten Quartieren, die ein Gymnasium als nachstge-
legene weiterfithrende Schulform haben, die Ubergangsquote zum Gymnasium
erhoht. Ist es ein Anspruch der Bildungsplanung und Bildungspolitik, ungleiche
Bildungschancen zu reduzieren, weisen diese Ergebnisse darauf hin, dass
raumliche Ndhe von Schulformen, die einen héherwertigen Abschluss ermégli-
chen, die Ubergangsquoten zu diesen Schulformen an Grundschulen in benach-
teiligten Milieus positiv beeinflussen kann.
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Die Befunde der vorliegenden Analysen zeigen, dass sich in Stadten, die tGber
ein umfangreiches und in der Regel wohnortnahes Schulangebot aller Schul-
formen verfiigen, dennoch angebotsinduzierte Bildungsdisparitaten identifizie-
ren lassen. Trotz marginaler Distanzunterschiede zwischen der Erreichbarkeit
der weiterfiihrenden Schulformen beeinflusst die raumlich-geografische Vertei-
lung von Schulstandorten die Bildungswege und damit die Lebensperspektive
der Kinder in einer Stadt. Dieser Umstand ist dann weniger problematisch,
wenn eine Schule, die héhere Schulabschlisse ermdglicht, aufgrund ihrer guten
Erreichbarkeit positiv auf das Wahlverhalten der Eltern und ggf. auf das Emp-
fehlungsverhalten der Lehrer fiir den Besuch der weiterfiihrenden Schulform
,wirkt”. Die Nahe erhoht in diesem Fall die Bildungschancen und kann, wie in
Abbildung 40 am Ubergang zu den Gymnasien und Gesamtschulen dargestellt,
z. B. auch in den Stadtteilen, die als sozial belastet beschrieben wurden, eher
bildungsfernen Schichten den Zugang zu den héheren Schulen ermoglichen.
Problematisch wird es dann, wenn, wie ebenfalls in Abbildung 40 am Haupt-
schullibergang zu erkennen ist, die Nahe von Schulen, die nur niedrigere Bil-
dungszertifikate ermoglichen, ebenso auf die Schulwahl ,wirkt“ und so ggf.
Kindern mit guten schulischen Fahigkeiten mogliche Bildungskarrieren vorent-
halt. Entscheidend fiir den Bildungsweg sollten die Kompetenzen des Kindes
sein und nicht geografische Besonderheiten der Schulstandortverteilung.

Der Ausgangspunkt, dass die rdaumliche Erreichbarkeit der Schulen einen Ein-
fluss auf die Bildungschancen hat, ist die differenzierte, versaulte Schulland-
schaft in NRW entlang der vier weiterfihrenden Schulformen Gymnasium,
Gesamtschule, Realschule und Hauptschule. Ein Abbau von Disparitdaten und
unterschiedlichen Bildungschancen, die sich aufgrund der Erreichbarkeit und
N&he von Schulformen ergeben, ware am einfachsten zu gewahrleisten, wenn
dieses viergliedrige Schulsystem aufgel6st wiirde und dadurch die Barriere der
Angebotsstruktur des lokalen Schulsystems durchbrochen wiirde. Gabe es nur
eine weiterfihrende Schulform, also eine ,Schule fir alle”, und an den Schul-
standorten stiinden alle Schulabschliisse und maogliche Schullaufbahnen den
Schiilern offen, wiirde die Disparitdten auslésende Wirkung der Erreichbar-
keitskomponente keine Rolle mehr spielen und Bildungschancen wiirden nicht
aufgrund geografischer Gegebenheiten ermoglicht oder verhindert. Unter
diesem Aspekt ist die Einfithrung der Schulform Sekundarschule™® in NRW zum
Schuljahr 2012/2013 folgerichtig, reduziert sie doch die Vielgliedrigkeit des

120 Eine ausfiihrliche Erlauterung dieser neuen Schulform erfolgte bereits in der FuBnote 54.
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Schulsystems und erméglicht es, wohnortnah jeden Bildungsgang, vom Haupt-
schulabschluss bis zum Abitur, einzuschlagen.
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10 Zusammenfassende Schlussbetrachtung

Die vorliegende Arbeit verfolgte das Ziel, sich dem Thema der Bildungsdispari-
taten aus einer sozialgeografischen Perspektive zu nahern. Im Analysefokus
standen regionale Nachfragedisparitidten beim Ubergang auf die weiterfiihren-
den Schulformen, die auf die sozialraumlich differenzierte Bevélkerungsstruk-
tur zurickzufiihren sind, und Disparitdten, die durch die geografische Veror-
tung und die damit verbundene Angebotsstruktur der weiterfilhrenden Schulen
ausgelost werden. Eingebettet wurden die Auswertungen in den theoretischen
Kontext der raumlichen Ungleichverteilung von Bevodlkerungsgruppen, der
residentiellen Segregation (u. a. FRIEDRICHS 1995) und der zwischen den Sozial-
schichten divergierenden Bildungsentscheidungen und Bildungsaspirationen
(Boupon 1974; ERIKSON/JONSSON 1996; MEUSBURGER 1998). Die Untersuchungsre-
gion setzte sich aus 14 Kommunen mit insgesamt 371 Stadtteilen des zentralen
Ruhrgebiets zusammen. Eine Typisierung dieser Stadtteile entlang des sozio-
o6konomischen und ethnischen Status der lokalen Bevolkerung bildete das
sozialrdumliche ,,Spannungsfeld” fir die bildungsgeografischen Analysen.

Entsprechend der ersten zentralen Forschungsfragestellung widmete sich die
vorliegende Arbeit den bestehenden raumlichen Strukturen der Bildungsdispa-
ritdten in den Ruhrgebietskommunen. Mittels Berechnung von Segregationsin-
dizes, bezogen auf die Verteilung der Wohnorte der Ubergénger zu den weiter-
fihrenden Schulen, und mittels einer sozialrdumlichen Uberlagerung der
Ubergangsquoten mit der Stadtteiltypologie, konnten ausgepragte Bildungsdis-
paritaten und Bildungssegregationsstrukturen identifiziert werden. Die Befunde
bestatigen und aktualisieren Erkenntnisse der regionalen Bildungsforschung
(u. a. PEISERT 1967; BRAND 1975; EIRMBTER 1977; MEULEMANN/WEISHAUPT 1977;
HANSEN 1993; FICKERMANN 1999; ScHulz 2000; ILS/ZEFIR 2003; HAUF 2006; TER-
POORTEN 2007) fiir die Kommunen der Untersuchungsregion. Bildungschancen
sind ungleich in den Stadten verteilt und verlaufen entlang der Grenzen sozialer
und sozialraumlicher Ungleichheit. In den Stadten des Ruhrgebiets spiegelt sich
die soziale und ethnische Segregation der Bevdlkerung in einer rdumlichen
Bildungsdisparitat. In den biirgerlichen Stadtgebieten besuchen die Kinder
zumeist das Gymnasium — in sozial benachteiligten Gebieten werden verstarkt
Gesamt- und Hauptschulen angewahlt. Der vorliegenden Arbeit ist es gelungen,
einen aktualisierenden Beitrag zur regionalen Bildungsforschung und zur The-
matik der Bildungssegregation zu leisten. Ankniipfend an die Befunde der o. g.
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Protagonisten konnte bestatigt werden, dass raumliche Strukturen der Bil-
dungsdisparitaten und der Bildungssegregation ein fest in der Stadtgesellschaft
und der Stadtstruktur verankertes Faktum darstellen. Darliber hinaus wurde
mit der hier beriicksichtigten Untersuchungsregion des zentralen Ruhrgebiets
erstmalig ein Agglomerationsraum unter bildungsgeografischen Aspekten bzgl.
der Nachfragestrukturen zu den weiterfiihrenden Schulen umfassend sozial-
raumlich analysiert.

Mit der zweiten Forschungsfragestellung standen die kleinrdumigen Entwick-
lungen der Bildungsnachfrage zu den weiterfiihrenden Schulformen zentral; ein
Aspekt, der in der bisherigen kleinrdumigen Bildungsforschung — mit Ausnahme
z. B. bei HAUF (2006) und ScHuLz (2000) — nicht im Fokus stand. Die vorliegende
Arbeit stellt damit eine der wenigen bildungsgeografischen Arbeiten dar,
welche im Rahmen eines zeitlichen Langsschnitts lokale ,Schiilerstrome” beim
Ubergang von den Grundschulen auf die weiterfiihrenden Schulen im stadti-
schen Kontext analysiert. Die Befunde zeigen, dass im Untersuchungszeitraum
in der Region eine sozialrdumliche Trennung der Stadtgesellschaft entlang der
Bildungsaspiration stattgefunden hat. So weisen die Entwicklungen der Segre-
gationsindizes bezogen auf das Ubergangsverhalten zu den weiterfithrenden
Schulformen auf eine raumliche Ausdifferenzierung hin — die Indizes der Gym-
nasial-, Gesamtschul- und Hauptschulliibergdanger stiegen bezogen auf die
gesamte Untersuchungsregion an. Auf der Ebene der Kommunen zeigen sich
insbesondere am oberen und am unteren Ende der Bildungsskala, an den
Ubergingen zu den Gymnasien (10 der 14 Kommunen zunehmender Index)
und an den Ubergingen zu den Hauptschulen (9 der 14 Kommunen zuneh-
mender Index), zunehmende Segregationsstrukturen. Parallel zu der in den
meisten bundesdeutschen GroRstddten zu beobachtenden raumlichen sozialen
Spaltung findet im Gberwiegenden Teil der Kommunen der Untersuchungsregi-
on demnach eine zunehmende Spaltung in Bezug auf Bildung statt. Dabei
verlauft die Bildungssegregation in den Kommunen (iberwiegend sozial selek-
tiv, wie eine Zeitreihenanalyse der Uberginger entlang der identifizierten
Stadtteiltypen zeigte. Zwar konnte in der Untersuchungsregion zwischen 2003
und 2008 eine Bildungsexpansion identifiziert werden, mit der Konsequenz,
dass anteilig mehr Kinder auf hoherwertige Schulformen wechselten, jedoch
fihrte dies nicht dazu, dass sich die bestehenden Strukturen der Bildungsdispa-
ritaten zwischen den Schiilern aus den benachteiligten Stadtteiltypen und den
Schilern aus den nicht benachteiligten Stadtteiltypen angeglichen hatten. Das
Gegenteil ist der Fall, da der Anteil der Kinder aus den nicht benachteiligten
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Stadtgebieten, die auf ein Gymnasium wechselten, deutlich schneller stieg als
der Anteil in den benachteiligten Gebieten. In den bessergestellten Stadtgebie-
ten lasst sich gar eine stetige Abkehr vom viergliedrigen Schulsystem beobach-
ten. Es scheint, als zdhle hier nur noch das Gymnasium, da die Ubergangsquo-
ten zu den anderen Schulformen zuriickgingen. In den benachteiligten
Stadtgebieten ist zwar positiv hervorzuheben, dass anteilig mehr Schiler durch
den Besuch von Gesamt- und Realschulen die Chance auf mittlere und hohere
Schulabschlisse erhalten, aber von einer Verringerung der Kluft zwischen den
,besseren” und ,schlechteren” Stadtgebieten und somit einer Reduzierung der
innerstadtischen Bildungsdisparitdten kann nicht die Rede sein. Die Befunde,
dass sich Strukturen der Bildungssegregation in fast allen Kommunen der
Untersuchungsregion im Untersuchungszeitraum verstarkt haben, stellen einen
Erkenntnisgewinn im Kontext des allgemeinen Trends der zunehmenden sozia-
len und sozialrdumlichen Spaltung in den Stadten dar. Es ist zwar davon auszu-
gehen, dass diese Befunde sich auch auf andere Stadte und Stadteagglomerati-
onen Ubertragen lassen — so konnte HAaur (2006) fiir Mannheim und Heidelberg
vergleichbare Entwicklungen zwischen den Stadtteilen mit ,niedrigem” Sozial-
rang und den Stadtteilen mit ,gehobenem” Sozialrang beim Gymnasialiber-
gang identifizieren — jedoch liegt hier fir andere bundesdeutsche Verdich-
tungsraume bzgl. der Strukturen und Prozesse von Bildungssegregation
weiterer Forschungsbedarf vor.

Auf eine zunehmende soziale Spaltung weist ergdnzend die in der Arbeit
durchgefiihrte Erweiterung der Prozessperspektive durch die Schulabschluss-
analyse an den weiterfilhrenden Schulen im Kontext ihres jeweiligen sozial-
raumlichen Einzugsgebietes hin. Die Ergebnisse zeigen, dass sich kleinrdumige
Strukturen der sozialen Zusammensetzung der Bevolkerung bis zum Ende der
schulischen Bildung an allen weiterfiihrenden Schulformen nachvollziehen
lassen. Demnach ist an den Schulen mit einer Schiilerschaft, die liberwiegend
aus benachteiligten Quartieren stammt, die Chance hoch, diese mit einem eher
niedrigen Schulabschluss zu verlassen. Geht man davon aus, dass tatsachlich
die schlechteren Schulabschliisse Gberwiegend von Schiilern aus benachteilig-
ten Quartieren gemacht werden, ist das schulische Ausbildungsniveau in den
benachteiligten Quartieren stets niedriger im Vergleich zu den privilegierten
Quartieren. Dies halt die soziale Distanz zwischen den Bevdlkerungsgruppen
und damit auch zwischen den Stadtteilen aufrecht und verstarkt diese auf lange
Sicht.



Beide Befunde, die zunehmende Bildungsdistanz zwischen den privilegierten
und den benachteiligten Stadtteilen bei Grundschuliibergang und die sich bis in
die weiterfihrenden Schulen fortsetzende raumlich nachvollziehbare Ab-
schlussdiskrepanz zeigen, dass sich eine Etablierung von deprivierten Quartie-
ren nicht nur auf negative Entwicklungen und Auswirkungen des Arbeits- und
Wohnungsmarktes zurtickfihren lassen, sondern auch auf die lokalen Prozesse
der Bildungsbeteiligung. Es ist zu befiirchten, dass die soziale Segregation in
den Stadten umso mehr zunehmen wird, je groRRer die Bildungsungleichheiten
zwischen den stadtischen Nachbarschaften und Quartieren zunehmen. Da eine
Konzentration von Bevolkerungsgruppen mit niedriger Bildungsaspiration in
bereits benachteiligten Milieus als Triebfeder der residentiellen Segregation zu
sehen ist, sollte das Thema der Bildungssegregation, welches in der Regel
innerhalb der allgemeinen Diskussion zur Struktur und zur Entwicklung der
residentiellen Segregation nicht im Fokus steht, einen gréReren Stellenwert
einnehmen. Dabei sollte in zukinftigen Forschungen neben den kleinrdumigen
Entwicklungen der Bildungsbeteiligung auch parallel die Entwicklung der Sozial-
struktur der Bevolkerung in den Stadtteilen berlicksichtigt werden, um konkre-
ten Zusammenhangen zwischen den sozialstrukturellen Entwicklungsprozessen
in den Stadtteilen und den Prozessen der Schulwahl nachgehen zu kénnen.
Dass es Zusammenhange gibt, konnte ScHuLz (2000) an ausgewahlten Berliner
Bezirken nachweisen — parallel zu einer Verschlechterung der sozialen Lage der
Stadtteilbevélkerung zeigte sich zeitgleich ein Rickgang der Gymnasialempfeh-
lungen.

Die dritte Forschungsfragestellung stellte die (sozial)raumliche Verteilung und
die Erreichbarkeit der Schulstandorte und den damit verbundenen Effekt auf
die Bildungsbeteiligung zentral. Beziiglich der Erreichbarkeit und des Zugangs
zu den verschiedenen Schulformen ist der Erkenntnisgewinn durch die vorlie-
gende Arbeit, dass in der Untersuchungsregion dem weitaus grofSten Anteil der
Schiiler wohnortnah alle weiterfiihrenden Schulformen zur Verfiigung stehen.
Auch die Schulformen, die die héheren Abschlisse wie Abitur und Fachhoch-
schulreife anbieten (Gymnasium, Gesamtschule), liegen quasi ,vor der Haus-
tar”. Aufgrund der fir den GroRteil der Kommunen identifizierten Konzentrati-
on von Gymnasien im oder nahe am Stadtzentrum — also in Stadtgebieten, die
im Ruhrgebiet zumeist als sozial belastet zu beschreiben sind — steht insbeson-
dere den sozial benachteiligten Bevolkerungsgruppen dieses Schulangebot
wohnortnah zur Verfliigung. Gleiches gilt fir die Gesamtschulen, welche auf-
grund ihrer geografischen Lage insbesondere fiir benachteiligte Bevolkerungs-
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gruppen wohnortnah zu erreichen sind. Damit zeigt die vorliegende Arbeit,
dass die , klassischen” Befunde der regionalen Bildungsforschung (PEISERT 1967;
GOSCHEL 1980 T AL.) mit der zentralen Aussage, dass die ,birgerlichen Gebiete”
besser mit Angeboten der hoheren Schulen ausgestattet sind als die ,Arbeiter-
gebiete” und demnach Arbeiterkinder durch die rdumliche Verteilung der
Schulangebote bildungsbenachteiligt sind, zumindest fiir die Untersuchungsre-
gion nicht (mehr) giiltig sind.

Unabhéngig von diesem Befund, dass die raumliche Verteilung der Schulstand-
orte fiir den GroRteil der Schiler in der Untersuchungsregion zumutbare
Schulwegldngen zu allen weiterfihrenden Schulformen gewahrleistet, konnten
kleinrdumige angebotsinduzierte Bildungsdisparitaiten beim Schulwahlverhal-
ten identifiziert werden. Die vom Wohnort des Schilers (in der Arbeit begrin-
det abgeleitet Gber den Standort der besuchten Grundschule) nachstgelegene
Schule wirkt dabei unabhangig von der konkreten Schulform in einem gewissen
Umfang auf die Bildungsentscheidungen ein. So sind z. B. die Ubergangsquoten
zum Gymnasium an den Grundschulen der Untersuchungsregion im Schnitt
hoher, fir die ein Gymnasium die nachstgelegene weiterfiihrende Schulform
ist. Dieser Effekt ist dabei unabhdngig von dem sozialrdumlichen Standorttyp,
in dem die Grundschulen agieren. Im Schnitt ist die Ubergangsquote z. B. zum
Gymnasium sowohl an Grundschulen in sozial belasteten Gebieten als auch in
sozial wenig belasteten Gebieten erhoht, wenn die nachstgelegene Schulform
der Sekundarstufe | ein Gymnasium ist. Gleiches gilt fir die Hauptschullber-
gangsquote: Ist eine Hauptschule die nachstgelegene Schule, ist die Quote im
Schnitt hoéher, egal in welchem Gebietstypus die Grundschule agiert. Ein geo-
grafischer Aspekt — die Nahe zu den jeweiligen weiterflihrenden Schulformen —
nimmt damit Einfluss auf die Bildungsbeteiligung und die Bildungschancen der
Bevolkerung. Damit bestétigten die Ergebnisse der Arbeit zum einen bekannte
Befunde, die besagen, dass das Angebot an weiterfiihrenden Schulen das
Ubergangsverhalten von der Grundschule auf die weiterfiihrenden Schulen
beeinflusst (u. a. GEIPEL 1965a; KLAFFKE 1968; BARGEL/KUTHE 1992; DITTON 1992;
HANSEN 1993; FICKERMANN 1999; HAur 2006; MAmMES 2007). Darilber hinaus
gelingt es der vorliegenden Arbeit aber insbesondere, die Relevanz der geogra-
fisch ndchstgelegenen weiterfiihrenden Schule, unabhangig von der Schulform,
als wichtige Einflussvariable auf die kleinrdumigen Ubergangsstrukturen zu
identifizieren — und das fiir einen Agglomerationsraum, in dem nachweislich die
Distanzunterschiede zu allen vier weiterflihrenden Schulformen fiir den GroR-
teil der Schiler marginal sind. Diese Erkenntnisse aus der vorliegenden Arbeit
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sind daher insbesondere fir die stadtische Bildungs- und Schulentwicklungs-
planung, aber auch fir die Stadtentwicklungsplanung von hoher Relevanz.
Zeigen sie doch, dass mit dem Schulangebot in einer Stadt und der raumlichen
Verteilung der weiterfiihrenden Schulformen ganz konkret Einfluss auf die
Bildungsbeteiligung und die damit verbundenen Bildungschancen der lokalen
Bevolkerung zu nehmen ist. Die Kenntnis der positiven Wirkung der Nahe von
Bildungsangeboten sollte genutzt werden, um Bildungsdisparitdten, die allein
aufgrund geografischer Faktoren entstehen, zu reduzieren. Vor allem in den
benachteiligten Quartieren sollten dazu noch bestehende Distanzbarrieren zu
den Angeboten der héheren weiterfiihrenden Schulen abgebaut werden. Die
vom Land NRW zum Schuljahr 2012/2013 neu eingefiihrte Schulform Sekun-
darschule, welche die Bildungsgédnge der Haupt- und Realschule biindelt, auch
nach gymnasialen Standards lehrt und eine verbindliche Option zum Besuch
einer Sekundarstufe Il bereithalt, ist ausgehend von den Befunden ein Schritt in
die richtige Richtung. Diese Schulform wird zu einer Reduzierung der raumlich-
geografisch induzierten Ungleichheit der Bildungschancen beitragen.

Die in der vorliegenden Arbeit dargestellten kleinrdumigen Strukturen und
Prozesse im Bereich der Bildungsnachfrage und des Bildungsangebots sollten
im Sinne eines kleinrdumigen Bildungsmonitorings dauerhaft beobachtet und
analysiert werden." Nach Méglichkeit sollte dieser Monitor in ein System der
integrierten kommunalen Sozialberichterstattung implementiert sein und eine
regelmafige Bildungsberichterstattung ermdglichen. Kenntnisse Uber die
raumlich ungleiche Verteilung der Bildungschancen und Kenntnisse Uber die
Strukturen und Prozesse der Bildungssegregation sind grundlegend, um den
negativen Folgen der Konzentration von benachteiligter und bildungsferner
Bevolkerung in bestimmten Teilrdumen der Stadte entgegenzusteuern. Anzu-
streben ist eine Chancengleichheit, da gute Bildung zum einen als ,Eintrittskar-
te” flur gesellschaftliche Positionen gilt (STRoHMEIER 2006, S. 38), und anderer-
seits eine gute Bildung eine ,Austrittskarte” ist, um prekaren Lebens- und
Wohnverhaltnissen und damit der unter Umstdanden erzwungenen Segregation
den Riicken kehren zu kénnen.

Kuper (2009) weist (mit Bezug auf WEISHAUPT (2009)) darauf hin, dass die Aus-

wertung von Bildungsindikatoren auf regionalen Aggregationsebenen die
Darstellung von Disparitdten in der Nachfrage und dem Angebot von Bildung

121 Wie unter Kapitel 3.3 erliutert, gehen bereits mehrere Kommunen diesen Weg.
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erlaubt. Ebenso kdnnen Zusammenhdnge zwischen den regionalen Auspragun-
gen der Sozialstruktur, der Bildungsbeteiligung, dem Bildungsangebot und dem
Bildungserfolg analysiert werden (Kuper 2009, S. 201). Nach Kuper ist das Be-
sondere an der rdumlichen Perspektive dabei, dass der Raum (hier der Stadt-
teil) sowohl ,Analyseeinheit” als auch ,Gestaltungseinheit” gleichermaRen
darstellt und sich unmittelbar Verbindungen zu Fragen der Steuerung herstel-
len lassen (Kuper 2009, S. 201). Der Bildungsplanung und der Stadtentwicklung
werden durch einen geografischen Blick auf Bildungsstrukturen und -prozesse
wichtige Grundlageninformationen fiir eine bedarfsgerechte sozialraumorien-
tierte Bildungs- und Stadtplanung zur Verfligung gestellt. Dabei kann sowohl
das jeweilige Stadtgebiet und die lokale Bildungsbeteiligung der Bevolkerung
im Fokus stehen als auch ganz konkret die institutionelle Einrichtung Schule. Ein
auf klein- und sozialrdumlicher Ebene aggregiertes Bildungsmonitoring ermog-
licht eine Beschreibung der unterschiedlichen sozialrdumlichen Rahmenbedin-
gungen, unter denen die Bildungseinrichtungen agieren. Diese Kenntnis ist fiir
die Schulen von Bedeutung, da sozio6konomische Hintergrundmerkmale einen
wichtigen Einflussfaktor auf die Profilierung und die Handlungsméglichkeiten
der einzelnen Schulen darstellen (WEISHAUPT 1996, S. 56). Kenntnisse Uber die
sozialrdumlichen Rahmenbedingungen des Standortes bieten die Moglichkeit,
im Sinne einer Sozialindizierung Ressourcen (sowohl finanzielle als auch perso-
nelle) entsprechend des Bedarfs zu verteilen — benachteiligte Schulstandorte
kénnen zum Ausgleich von benachteiligenden Rahmenbedingungen positiv
diskriminiert werden.

Im Jahr 2012 erschien der erste ,Bildungsbericht Ruhr”, der Gberwiegend auf
der rdumlichen Ebene von Kreisen und kreisfreien Stadten tber die Situation
der Bildungslandschaft des Ruhrgebiets informierte (REGIONALVERBAND RUHR
2012). Die Verfasser machten deutlich, dass im Sinne eines Uberregionalen
Bildungsmonitorings, welches alle Kommunen des Ruhrgebiets gemeinsam
beriicksichtigt, zukiinftig eine kleinraumige Perspektive des Bildungsgesche-
hens im Kontext von soziodemografischen Strukturen und der materiellen
Ausstattung stadtischer Teilgebiete sinnvoll sei. Die vorliegende Arbeit zeigt,
dass dieser Schritt zumindest fur den schulischen Bildungsbereich ohne Weite-
res moglich ist. Die amtliche Schulstatistik bietet umfangreiche schulstandort-
bezogene Statistiken, die mit der vorgestellten Methode der raumlichen Veror-
tung mit kleinrdumigen Kontexten in Beziehung gesetzt werden kénnen.



276



Literatur- und Quellenverzeichnis

Alisch, M./Dangschat, J. (1993): Die solidarische Stadt: Ursachen von Armut und Strategien fir einen
sozialen Ausgleich. Darmstadt.

Allmendiger, J./Nikolai, R. (2006): Bildung und Herkunft. In: Aus Politik und Zeitgeschichte, B44/45, S.
32-38.

Backhaus, K./Erichson, B./Plinke, W./Weiber, R. (2006): Multivariate Analysemethoden. Eine anwen-
dungsorientierte Einfiihrung. Berlin.

Bahrenberg, G./Giese, E./Nipper, J. (1999): Univariate und bivariate Statistik. Stuttgart.

Bargel, T./Kuthe, M. (1992): Regionale Disparitdten und Ungleichheiten im Bildungswesen. In: AG
Entwicklung des Bildungswesens der DGfE (Hrsg.): Strukturprobleme, Disparitaten, Grundbildung
in der Sekundarstufe |. Weinheim., S. 41-104.

Bartelheimer, P. (2001): Sozialberichterstattung fiir die ,Soziale Stadt”. Methodische Probleme und
politische Moglichkeiten. Frankfurt.

Baum, D. (2007): Sozial benachteiligte Quartiere: Der Zusammenhang von raumlicher Segregation
und sozialer Exklusion am Beispiel stadtischer Problemquartiere. In: Baum, D. (Hrsg.): Die Stadt in
der sozialen Arbeit. Ein Handbuch fiir soziale und planende Berufe. Wiesbaden, S. 137-155.

Baumert, J./Maaz, K./Gresch, C./McElvany, N./Anders, Y./Jonkmann, K./Neumann, M./ Watermann,
R. (2010): Der Ubergang von der Grundschule in die weiterfiihrende Schule — Leistungsgerechtig-
keit und regionale, soziale und ethnisch-kulturelle Disparitdten: Zusammenfassung der zentralen
Befunde. In: Maaz, K./Baumert, J./Gresch, C./McElvany, N. (Hrsg.) (2010): Der Ubergang von der
Grundschule in die weiterfiihrende Schule. Leistungsgerechtigkeit und regionale, soziale und
ethnisch-kulturelle Disparitdten. Bundesministerium fir Bildung und Forschung (BMBF). Bonn.
S. 5-22.

Baumert, J./Schiimer G. (2001): Familidre Lebensverhiltnisse, Bildungsbeteiligung und Kompetenz-
erwerb. In: Jirgen B./Klieme, E./Neubrand, M./Prenzel, M./Schiefele, U.//Schneider, W./Stanat,
P./Tillmann, K-J./WeiR, M. (Hrsg.): PISA 2000 — Basiskompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern
im internationalen Vergleich, Opladen, S. 323-407.

Baumert, J./Stanat, P./Watermann, R. (Hrsg.) (2006): Herkunftsbedingte Disparitaten im Bildungswe-
sen: Differenzielle Bildungsprozesse und Probleme der Verteilungsgerechtigkeit. Vertiefende
Analysen im Rahmen von PISA 2000. Wiesbaden.

Baumert, J./Carstensen, C. H./Siegle, T. (2005): Wirtschaftliche, soziale und kulturelle Lebensverhalt-
nisse und regionale Disparititen des Kompetenzerwerbs. In: PISA-Konsortium Deutschland
(Hrsg.): PISA 2003: der zweite Vergleich der Lander in Deutschland — Was wissen und kénnen
Jugendliche? Miinster, S. 323-365.

Baur, R. (1972): Elternhaus und Bildungschancen. Eine Untersuchung Uber die Bedeutung des
Elternhauses fiir die Schulwahl nach der 4. Klasse Grundschule. Weinheim.

BBR (Bundesamt fir Bauwesen und Raumordnung) (Hrsg.) (2007): Innerstadtische Raumbeobach-
tung: Methoden und Analysen. Bonn.

Becker, R. (2004): Soziale Ungleichheit von Bildungschancen. In: Becker, R./Lauterbach, W. (2004):
Bildung als Privileg. Erklarungen und Befunde zu den Ursachen der Bildungsungleichheit. Wies-
baden. S. 161-193.

Becker, R. (2009a): Entstehung und Reproduktion dauerhafter Bildungsungleichheiten. In: Becker,
R.(Hrsg.): Lehrbuch der Bildungssoziologie. Wiesbaden, S. 85-129.

277



Becker, R. (2009b): Ausgewdhlte Klassiker der Bildungssoziologie. In: Becker, R. (Hrsg.): Lehrbuch der
Bildungssoziologie. Wiesbaden, S. 459-497.

Becker, R./Lauterbach, W. (2004): Bildung als Privileg. Erklarungen und Befunde zu den Ursachen der
Bildungsungleichheit. Wiesbaden.

Beirat fir Raumordnung (2007): Empfehlung des Beirats fir Raumordnung zur ,,Rdumlichen Aus-
gleichspolitik”. URL: http://www.bmvbs.de/cae/servlet/contentblob/28704/
publicationFile/193/empfehlung-raeumliche-ausgleichspolitik.pdf (zugegriffen am 14.01.2011).

Bellenberg, G. (2012): Schulformwechsel in Deutschland. Durchlassigkeit und Selektion in den 16
Schulsystemen der Bundeslander innerhalb der Sekundarstufe I. Studie im Auftrag der Bertels-
mann Stiftung. Gutersloh.

Berlin Monitoring Soziale Stadtentwicklung (2007): Monitoring Soziale Stadtentwicklung Berlin 2007.
Fortschreibung fiir den Zeitraum 2005-2006. Gutachten im Auftrag der Senatsverwaltung fiir
Stadtentwicklung Berlin.

Berlin-Institut fiir Bevolkerung und Entwicklung (2011): Die demografische Lage der Nation. Berlin.

Bertram, H./Dannenbeck, C. (1990): Pluralisierung von Lebenslagen und Individualisierung von
Lebensfihrungen. Zur Theorie und Empirie regionaler Disparitdten in der Bundesrepublik
Deutschland. In: Berger, P./Hradil, S. (Hrsg.): Lebenslagen, Lebensliufe, Lebensstile. Soziale Welt,
Sonderband 7, Gottingen, S. 207-229.

Blasius, J. (1988): Indizes der Segregation. In: Friedrichs, J. (Hrsg.): Soziologische Stadtforschung.
Sonderheft 29/1988 der Kélner Zeitschrift fiir Soziologie und Sozialpsychologie, S. 410-431.

Blasius, J./Dangschat, J.S. (Hrsg.) (1990): Gentrification — Die Aufwertung innenstadtnaher Wohnge-
biete. Frankfurt am Main.

Blossfeld, H.-P. (1988): Sensible Phasen im Bildungsverlauf — Eine Langsschnittanalyse tber die
Pragung von Bildungskarrieren durch den gesellschaftlichen Wandel. In: Zeitschrift fir Padagogik,
34 (1), S. 45-64.

BMVBS (Bundesministerium fir Verkehr, Bau und Stadtentwicklung (2010) (Hrsg.): Migrati-
on/Integration und Stadtteilpolitik — Stadtebauliche Strategien und Handlungsansatze zur Férde-
rung der Integration. BMVBS-Online-Publikation 08/2010.

Bogumil, J./Heinze, R. G./Lehner, F./Strohmeier, K. P. (2012): Viel erreicht — wenig gewonnen. Ein
realistischer Blick auf das Ruhrgebiet. Essen.

Bonsen, M./Bos, W./Gréhlich, C./Harney, B./Imhduser, K./Makles, A./Schrapler, J.-P./ Terpoorten,
T./Weishaupt, H./Wendt, H. (2010): Zur Konstruktion von Sozialindizes. Ein Beitrag zur Analyse
sozialrdumlicher Benachteiligung von Schulen als Voraussetzung fiir qualitative Schulentwicklung.
Bildungsforschung Band 31. Bundesministerium fir Bildung und Forschung (BMBF) (Hrsg.). Berlin.

Bos, W./Bonsen, M./Gréhlich, C./Guill, K./May, P./Rau, A./Stubbe, T. C./Vieluf, U./Wocken, H. (0. J.):
Kess Bericht 7. Institut fir Schulentwicklungsforschung. Dortmund URL: http://www.ifs-
dortmund.de/210.html) (zugegriffen am 06.10.2010).

Bos, W./Pietsch, M./Gréhlich, C./Janke, N. (2006): Ein Belastungsindex fiir Schulen als Grundlage der
Ressourcenzuweisung am Beispiel von KESS-4: Versuch einer Klassifizierung von Schultypen. In:
Holtappels, H.G./Bos, W./Pfeiffer, H./Rolff, H-G./Schulz-Zander, R. (Hrsg.): .Jahrbuch der Schul-
entwicklungsforschung Band 14. Weinheim. S. 149-160.

Bottcher, W. (2005a): Soziale Benachteiligung im Bildungswesen. Die Reduktion von Ungleichheit als
padagogischer Auftrag. In: Opielka, M. (Hrsg.), Bildungsreform als Sozialreform. Zum Zusammen-
hang von Bildungs- und Sozialpolitik, Wiesbaden, S. 61-76.

278



Bottcher, W. (2005b): Soziale Auslese und Bildungsreform. Aus Politik und Zeitgeschichte, 12/2005,
S.7-13.

Boudon, R. (1974): Education, opportunity, and social inequality. Changing prospects in western
society. New York.

Bourdieu, P. (1982): Die feinen Unterschiede. Kritik der gesellschaftlichen Urteilskraft. Frankfurt am
Main.

Boustedt, O. (1975): Grundrif der empirischen Regionalforschung. Teil I: Raumstrukturen. Hannover.

Brand, K. (1975): Raumliche Differenzierungen des Bildungsverhaltens in Nordrhein-Westfalen.
Paderborn.

Breckner, I. (2010): Gentrifizierung im 21. Jahrhundert. In: Aus Politik und Zeitgeschichte, B17, 27-32.
Burgerschaft der Freien und Hansestadt Hamburg (2007): Drucksache 18/6927 18. Wahlperiode.

Burgess, S./Briggs, A./McConnell/Slater, H. (2006). School Choice in England: Background facts,
University of Bristol (Centre for Market and Public Organisation) CMPO Working Paper No.
06/159.

Chasse, K. A.: (2010): Kinderarmut in Deutschland. In: Aus Politik und Zeitgeschichte, B51-52, S. 16-
23.

Coradi Vellacott, M. (2007): Bildungschancen Jugendlicher in der Schweiz. Eine Untersuchung
familidrer, schulischer und sozial-rdumlicher Einfllisse auf Leistungsunterschiede am Ende der
obligatorischen Schulzeit. Zirich.

Cortese, C. F./Falk R. F./Cohen J. K. (1976): Further Considerations on the Methodological Analysis of
Segregation Indices. In: American Sociological Review Vol. 41, Nr. 4, S. 630-637.

Cowgill, D.O./Cowgill, M. S. (1951): An Index of Segregation Based on Block Statistics. In: American
Sociological Review, Vol. 16, Nr. 6, S. 825-831.

Dangschat, J. S. (2000): Sozial-rdumliche Differenzierung in Stadten: Pro und Contra. In: Harth, A./
Scheller, G./Tessin, W. (Hrsg.): Stadt und soziale Ungleichheit. Opladen, S.141-160.

Deutsches PISA-Konsortium Hg. (2001): PISA 2000. Basiskompetenzen von Schilerinnen und Schii-
lern im internationalen Vergleich. Opladen.

Diefenbach, H. (2011): Die Nachteile von Jugendlichen aus Migrantenfamilien gegeniber deutschen
Jugendlichen bezlglich ihres schulischen Erfolgs — eine geschlechtsspezifische Betrachtung. In:
Becker, R. (Hrsg.): Integration durch Bildung. Wiesbaden, S. 139-159.

Ditton, H. (1992) Ungleichheit und Mobilitat durch Bildung. Theorie und empirische Untersuchung
Gber sozialrdumliche Aspekte von Bildungsentscheidungen. Weinheim und Miinchen.

Ditton, H. (2007): Schulwahlentscheidung unter sozial-regionalen Bedingungen. In: Bohm-Kasper,
0./Schuchart, C./Schulzeck, U. (Hrsg.): Kontexte von Bildung. Erweiterte Perspektiven in der Bil-
dungsforschung, Miinster/New York/Munchen/Berlin, S. 21-38.

Ditton, H. (2008): Schule und sozial-regionale Ungleichheit. In: Helsper, W./B6hme, J.: Handbuch der
Schulforschung. Wiesbaden. S. 631-649.

Ditton, H./Aulinger, J. (2011): Schuleffekte und institutionelle Diskriminierung — eine kritische
Auseinandersetzung mit Mythen und Legenden in der Schulforschung. In: Becker, R. (Hrsg.): In-
tegration durch Bildung. Wiesbaden, S. 95-119.

Dohnke, J./Seidel-Schulze, A./HauRermann, H. (2012): Segregation, Konzentration, Polarisierung —
sozialrdumliche Entwicklung in deutschen Stadten 2007-2009. Deutsches Institut fir Urbanistik,
Berlin.

279



Duncan, O. D./Duncan, B. (1955) : A Methodological Analysis of Segregation Indexes. In: American
Sociological Review, Vol. 20, Nr. 2, S. 210-217.

Eirmbter, W. H. (1977): Okologische und strukturelle Aspekte der Bildungsbeteiligung. Weinheim.

Eirmbter, W. H. (1982): Bildungsaspiration und sozialokologischer Kontext. In: Vaskovics, L. A. (Hrsg.):
Umweltbedingungen familialer Sozialisation. Beitrdge zur sozialokologischen Sozialisationsfor-
schung. Stuttgart, S. 237-254.

Enquete-Kommission (2004): Zukunft der Stadte. Bericht der Enquete-Kommission des Landtags von
Nordrhein-Westafeln. Disseldorf/Dortmund.

Erikson, R./Jonsson, J. 0. (1996): Can Education Be Equalized? Boulder.

Farwick, A. (2001): Segregierte Armut in der Stadt. Ursachen und soziale Folgen der raumlichen
Konzentration von Sozialhilfeempfangern. Opladen.

Farwick, A. (2004): Segregierte Armut: Zum EinfluR stadtischer Wohnquartiere auf die Dauer von
Armutslagen, In: HduRBermann, H./Kronauer, M./Siebel, W. (Hrsg.): An den Randern der Stadte.
Frankfurt am Main. S. 286-342.

Farwick, A. (2009): Segregation und Eingliederung. Zum Einfluss der rdumlichen Konzentration von
Zuwanderern auf den Eingliederungsprozess. Wiesbaden.

Farwick, A./Amonn, J./Groos, T./Messer, A./Larsen, |./Teicke, M./Winkels, C. (2012): Sozialraumana-
lyse Emscherregion. ZEFIR Forschungsbericht Band 1, Bochum.

Fend, H. (2006): Neue Theorie der Schule. Einflhrung in das Verstehen von Bildungssystemen.
Wiesbaden.

Fend, H. (2008): Schwerer Weg nach oben — Das Elternhaus entscheidet tiber den Bildungserfolg —
unabhdngig von der Schulform. In: Die Zeit. 03.01.2008 Nr. 02 URL:
http://www.zeit.de/2008/02/C-Enttaeuschung (zugegriffen am 04.05.2012).

Fickermann, D. (1999): Grundschulzeugnis und Schulformwahlverhalten. Untersuchungen zur
Leistungsselektivitdt beim Ubergang in die Sekundarstufe I. In: Weishaupt, H. (Hrsg.): Zum Uber-
gang auf weiterfuhrende Schulen. Statistische Analysen und Fallstudien. Erfurter Studien zur
Entwicklung des Bildungswesens, Band 7, S. 113-155.

Frank, K. (2011): Schulentwicklungsplanung im demografischen Wandel. Am Beispiel der Kreise
Dithmarschen und Steinburg. Kieler Arbeitspapiere zur Landeskunde und Raumordnung, 52, Kiel.

Frein, T./Méller, G./Petermann, A./Wilpricht, M. (2006): Die empirische Seite: Bedarfsgerechte
Stellenzuweisung. Das neue Instrument Sozialindex. In: SchulVerwaltung 6/2006, S. 188-189.

Friedrichs, J. (1983): Stadtanalyse: soziale und raumliche Organisation der Gesellschaft, Opladen.
Friedrichs, J. (1995): Stadtsoziologie. Opladen.

Friedrichs, J. (1997): Kleinrdumige Daten fir vergleichende Stadtforschung. In: Sodeur, W. (Hrsg.):
Regionale Analyse mit kleinen Gebietseinheiten. Opladen, S. 13-26.

Friedrichs, J./Kecskes, R. (Hrsg.) (1996): Gentrification: Theorie und Forschungsergebnisse. Opladen.

Friedrichs, J./Triemer, S. (2008): Gespaltene Stidte? Soziale und ethnische Segregation in deutschen
GroRstadten. Wiesbaden.

Gehne, D. H., Strinck, C. (2005): Kooperative Demokratie im Kiez? Beteiligung von intermediaren
Akteuren an der Stadtentwicklung in Nordrhein-Westfalen. In: Greiffenhagen, S./Neller, K. (Hrsg):
Praxis ohne Theorie? Wissenschaftliche Diskurse zum Bund-Ldnder-Programm "Stadtteile mit
besonderem Entwicklungsbedarf — die soziale Stadt". Wiesbaden.

Geipel, R. (1965a): Sozialrdumliche Strukturen des Bildungswesen. Frankfurt am Main.

280



Geipel, R. (1965b): Regionale Aspekte des Schulbesuchs — Planung der Bildungsmaoglichkeiten.
Angewandte Geographie auf dem Feld der Bildungsplanung. In: Evangelische Akademie Loccum,
Loccumer Protokolle 16/65, Loccum, S. 93-98.

GeiBler, R. (2008): Die Sozialstruktur Deutschlands. Zur gesellschaftlichen Entwicklung mit einer
Bilanz zur Vereinigung. Wiesbaden.

GeiRler, R./Weber-Menges, S. (2009): Soziale und ethnische Auslese im deutschen Bildungssystem —
ein skandaléser Mechanismus sozialer Ausgrenzung. In: Archiv fiir Wissenschaft und Praxis der
sozialen Arbeit, 40 (2009) 4, Armut und soziale Ausgrenzung, S. 34-46.

Gestring, G./JanRen, A. (2005): Sozialraumanalysen aus stadtsoziologischer Sicht. In: Riege,
M./Schubert, H. (Hrsg.): Sozialraumanalyse. Grundlagen — Methoden — Praxis. Wiesbaden, S. 159-
174.

Giddens, A. (1988): Die Konstitution der Gesellschaft — Grundziige einer Theorie der Strukturierung.
Frankfurt am Main / New York.

Goebel, J./Grabka, M./Krause, P./Kroh, M./Pischner, R./Sieber, I./SpieR, M. (2008): Mikrodaten,
Gewichtung und Datenstruktur der Langsschnittstudie sozio-oekonomisches Panel (SOEP). In:
Vierteljahreshefte der Wirtschaftsforschung, 77 (3), S. 77-109.

Goschel, A./Herlyn, U./Krdmer, J./Schardt, T./Wendt, G. (1977): Infrastrukturdisparititen und
Segregation. In: Kaufmann, F.X. (Hrsg.): Burgernahe Gestaltung der sozialen Umwelt. Meisen-
heim, S. 112-149.

Goschel, A./Herlyn, U./Kramer, J./Schardt, T./Wendt, G. (1980): Verteilung sozialer Infrastrukturein-
richtungen und Segregation der Stadtbevolkerung. In: Herlyn, U. (Hrsg.): GroRstadtstrukturen
und ungleiche Lebensbedingungen in der Bundesrepublik. Verteilung und Nutzung sozialer Infra-
struktur. Frankfurt/Main. S. 24-128.

Gresch, C./Baumert, J./Maaz, K. (2009): Empfehlungsstatus, Ubergangsempfehlung und der Wechsel
in die Sekundarstufe I: Bildungsentscheidungen und soziale Ungleichheit. In: Baumert, J./ Maaz,
K./ Trautwein, U. (Hrsg.): Bildungsentscheidungen. Zeitschrift fir Erziehungswissenschaft Son-
derheft 12. 2009. Wiesbaden, S. 230-256.

Hanesch, W./Krause, P./Bicker, G. (2000): Armut und Ungleichheit in Deutschland. Der neue Ar-
mutsbericht der Hans-Bockler-Stiftung, des DGB und des Paritatischen Wohlfahrtsverband. Ham-
burg.

Hanhorster, H. / Terpoorten, T. (2011): Das Ruhrgebiet als ethnisches und soziales Mosaik — Bil-
dungschancen der Region. In: Reicher, Ch./ Kunzmann, K. R. / Polivka, J. / Roost, F. / Utku, Y. /
Wegener, M. (Hrsg.): Schichten einer Region. Kartenstlicke zur rdumlichen Struktur des Ruhrge-
biets. Berlin. S. 116-117.

Hansen, R. (1993): Quantitative Entwicklungen und strukturelle Verdanderungen der Schule in der
BRD. Dortmund.

Harth, A./Herlyn, U./Scheller, G. (1998): Segregation in ostdeutschen Stddten: eine empirische
Studie. Opladen.

Hauf, T. (2006): Innerstadtische Bildungsdisparitaten im Kontext des Grundschullibergangs. Eine
sozialrdumliche Analyse zur Entwicklung der Bildungsnachfrage an der Grundschuliibergangs-
schwelle in Mannheim und Heidelberg (1980-2002). Europaische Hochschulschriften Reihe 11,
Padagogik 947, Frankfurt am Main.

Hauf, T. (2007): Innerstidtische Bildungsdisparititen an der Ubergangsschwelle von den Grundschu-
len zum Sekundarschulsystem. In: Zeitschrift fir Padagogik, 53 (3), S. 299-313.



HiuBermann, H./Kapphan, A. (2000): Berlin: Von der geteilten zur gespaltenen Stadt? Sozialrdumli-
cher Wandel seit 1990. Opladen.

HiuBermann, H./Kronauer, M. (2009): Raumliche Segregation und innerstadtische Ghetto. In:
Windolf, P./Stichweh, R. (Hrsg.): Inklusion und Exklusion: Analysen zur Sozialstruktur und sozialen
Ungleichheit. Wiesbaden. S. 157-173.

HiuBermann, H./Lapple, D./ Siebel, W. (2008): Stadtpolitik. Frankfurt am Main.

HauBermann, H./Siebel, W. (2001): Integration und Segregation — Uberlegungen zu einer alten
Debatte. In: Deutsche Zeitschrift fr Kommunalwissenschaft, 40,
S. 68-79.

HduRBermann, H./Siebel, W. (2004): Stadtsoziologie. Eine Einflihrung. Frankfurt am Main.

Heintze, I. (2004): Der Einfluss der Arbeitslosigkeit und der sozialokologischen Kontexte auf die
Bildungschancen von Kindern in Ostdeutschland. In: Kélner Zeitschrift fir Soziologie und Sozial-
psychologie, 56 (2), S. 232-255.

Helbig, M. (2010). Neighborhood does matter! In: Kélner Zeitschrift fir Soziologie und Sozialpsycho-
logie, 62 (4), S. 655-679.

Herlyn, U. (1980): Zum Verhaltnis von Versorgungs- und Lebenslagen — Ein Problemaufriss. In:
Herlyn, U. (Hrsg.): GroRstadtstrukturen und ungleiche Lebensbedingungen in der Bundesrepu-
blik. Verteilung und Nutzung sozialer Infrastruktur. Frankfurt/Main, S. 4-23.

Hradil, S. (2005): Soziale Ungleichheit in Deutschland. Wiesbaden.

ILS (Institut fir Landes- und Stadtentwicklungsforschung und Bauwesen des Landes Nordrhein-
Westfalen) (2002): Demographische Entwicklung — Schrumpfende Stadt. Bericht fiir die Sitzung
des ILS-Beirates am 13. Februar 2002. Dortmund.

ILS/ZEFIR (Institut fiir Landes- und Stadtentwicklungsforschung und Bauwesen des Landes Nordrhein-
Westfalen / Zentrum fur interdisziplindre Ruhrgebietsforschung) (2003): Sozialraumanalyse —
Soziale, ethnische und demographische Segregation in den nordrhein-westfalischen Stadten.
Gutachten fir die Enquetekommission “Zukunft der Stadte in NRW” des Landtags Nordrhein-
Westfalen, Dortmund und Bochum. URL:
https://www.landtag.nrw.de/portal/WWW/GB_I/I.1/EK/EKALT/13_EK1/EKZukunftStadteNRWILS
ZEFIRSozialraumanalyse2003.pdf, (das Gutachten hat keine Seitenzahlen ausgewiesen, daher
beziehen sich die Seitenzahlangaben in der Arbeit auf die Nummerierung gemaR des PDF-
Dokuments) (zugegriffen am 22.02.2013).

Isaac, K. (2011): Neues Standorttypenkonzept. Faire Vergleiche bei Lernstandserhebungen. In:
SchuleNRW 06/11, S. 300-301.

IT.NRW (Information und Technik Nordrhein-Westfalen) (Hrsg.) (2009): Voraussetzungen fir die
Nutzung kleinrdumiger Daten des Zensus 2011. Diisseldorf.

JanRen, A. (2004): Segregation in GroRstddten: Das Problem von Messung und Interpretation. In:
Stadtforschung und Statistik, 1/04, S. 19-23.

Jenks, G. F. (1967): The Data Model Concept in Statistical Mapping In: International Yearbook of
Cartography 7, S. 186-190.

Jordan, E./Hansbauer, P./Merchel, J./Schone, R. (2001): Expertise: Sozialraumorientierte Planung.
Begriindungen, Konzepte, Beispiele. Minster.

Jurgens, E./Miller, S. (2012): Ungleichheit in Gesellschaft und Schule. Eine Einleitung in die Problema-
tik von Exklusions- und Inklusionsprozessen. In: Jurgens, E./Miller, S. (Hrsg.): Ungleichheit in der

282



Gesellschaft und Ungleichheit in der Schule. Eine interdisziplinare Sicht auf Inklusions- und Exklu-
sionsprozesse. Weinheim, Basel. S. 7-32.

Kahlert, H. (2010): Bildungs- und Erziehungssoziologie. In: Kneer, G./Schroer, M. (Hrsg.): Handbuch
Spezielle Soziologien. Wiesbaden. S. 67-84.

Kauppinen, T. M. (2008): Schools as Mediators of Neighbourhood Effects on Choice Between Voca-
tional and Academic Tracks of Secondary Education in Helsinki. In: European Sociological Review
24 (3), S. 379-391.

Kemper, T./Weishaupt, H. (2011): Region und soziale Ungleichheit. In: Reinders, H./Ditton, H./Grasel,
C./Gniewosz, B. (Hrsg.): Empirische Bildungsforschung. Wiesbaden, S. 209-218.

Kersten, J. (2007): Segregation in Schulen. In: Die 6ffentliche Verwaltung. Heft 2. S. 50-58.

Kersting, V. / Meyer, Ch. / Strohmeier, K. P. / Terpoorten, T. (2009): Die A 40 — der Sozialdquator des
Ruhrgebiets. In: Prossek, A./ Schneider, H. / Wetterau, B. / Wessel, H. A. / Wiktorin, D. (Hrsg.):
Atlas der Metropole Ruhr. Vielfalt und Wandel des Ruhrgebiets im Kartenbild. KoIn. S. 142-145.

Klaffke, K. (1968): Schulstandort und Schulregion. Merkmale des Besuchs allgemeiner Schulen —
Folgerungen fir die regionale Schulplanung. Schriftenreihe der Arbeitsgruppe Standortforschung,
Band 5, Hannover.

Klagge, B. (2005): Armut in westdeutschen Stadten. Wiesbaden.

Krais, B. (1996): Bildungsexpansion und soziale Ungleichheit in der Bundesrepublik Deutschland. In:
Bolder, A. u.a. (Hrsg.): Jahrbuch '96 Bildung und Arbeit: Die Wiederentdeckung der Ungleichheit.
Aktuelle Tendenzen in Bildung fir Arbeit. Opladen, S. 118-146.

Kramer, C. (2000): Regionale Disparitaten im Bildungswesen — objektive und subjektive Indikatoren
zur regionalen Ungleichheit. In: Bertram, H./ Nauck, B./ Klein, T.: Solidaritat, Lebensform und
regionale Entwicklung. Opladen, S. 163-198.

Kramer, R.-T./Helsper, W./Thiersch, S./Ziems, C. (2009): Der Ubergang von der Grundschule in die
Sekundarstufe | — theoretischer und empirischer Bezugsrahmen. In: Kramer, R.-T.: Selektion und
Schulkarriere. Kindliche Orientierungsrahmen beim Ubergang in die Sekundarstufe | (2009).
Wiesbaden, S. 17-42.

Kratke, S. (1995): Stadt — Raum — Okonomie: Einfiihrung in aktuelle Problemfelder der Stadtékono-
mie und Wirtschaftsgeographie. Basel.

Krauss, G. (2009): Die Minchener Férderformel — Bildungsgerechtigkeit, Innovationsforderung und
Familienentlastung bei der Reform der KITA-Finanzierung. Institut fir Soziale und Kulturelle Ar-
beit (ISKA), Nurnberg.

Kristen, C. (1999): Bildungsentscheidungen und Bildungsungleichheit — ein Uberblick iber den
Forschungsstand. Mannheimer Zentrum fiir Europdische Sozialforschung, Mannheim.

Kuper, H. (2009): Kommentar zur Bedeutung der Kategorie Region im Rahmen der Bildungsberichter-
stattung. In: Tippelt, R. (Hrsg.): Steuerung durch Indikatoren. Opladen, S. 201-205.

Kuthe, M./Bargel, T./Nagl, W./Reinhardt, K. (1979): Siedlungsstruktur und Schulstandort. Sozialrdum-
liche Gliederung der Stadte mit Gesamtschulen in Nordrhein-Westfalen. Paderborn, Miinchen,
Wien, Zirich.

Landeshauptstadt Miinchen (2010): Munchener Bildungsbericht 2010 — Kommunales Bildungsma-
nagment. Landeshauptstadt Miinchen.

Lange, A., Lauterbach, W., Becker, R. (2003): Armut und Bildungschancen: In: Butterwegge, C.,
Klundt, M. (Hrsg.): Kinderarmut und Generationengerechtigkeit. Familien- und Sozialpolitik im
demografischen Wandel. Opladen.

283



Lauterbach, W./ Becker, R (2004): Die immerwahrende Frage der Bildungsungleichheit im neunen
Gewand — abschlieRende Gedanken. In: Becker, R./Lauterbach, W. (2004): Bildung als Privileg.
Erklarungen und Befunde zu den Ursachen der Bildungsungleichheit. Wiesbaden. S. 429-445,

Libbe, J./Kéhler, H./Beckmann, K. J. (2010): Infrastruktur und Stadtentwicklung. Technische und
soziale Infrastrukturen — Herausforderungen und Handlungsoptionen fir Infrastruktur- und
Stadtplanung. Deutsches Institut fur Urbanistik. Berlin.

Maaz, K./Baumert, J./Trautwein, U. (2010): Genese sozialer Ungleichheit im institutionellen Kontext
der Schule: Wo entsteht und vergréBert sich soziale Ungleichheit. In: Maaz, K./Baumert,
1./Gresch, C./McElvany, N. (Hrsg.) (2010): Der Ubergang von der Grundschule in die weiterfiih-
rende Schule. Leistungsgerechtigkeit und regionale, soziale und ethnisch-kulturelle Disparitaten.
Bundesministerium fir Bildung und Forschung (BMBF). Bonn. S. 27-63.

Maaz, K./Hausen, C./McElvany, N./Baumert, J. (2006): Stichwort: Uberginge im Bildungssystem —
Theoretische Konzepte und ihre Anwendung in der empirischen Forschung beim Ubergang in die
Sekundarstufe. In: Zeitschrift fur Erziehungswissenschaften, Jg. 9, Heft 3, K6In, S. 299-327.

Maaz, K./Baumert, J./Cortina, K. S. (2008): Soziale und regionale Ungleichheit im deutschen Bildungs-
system. In: Cortina, K./Baumert, J./Leschinsky, A./Mayer, K. U./Trommer, L. (Hrsg.): Das Bil-
dungswesen in der Bundesrepublik Deutschland. Strukturen und Entwicklungen im Uberblick.
Hamburg, S. 205-244.

Maaz, K./Gresch, C./McElvany, N./Jonkmann, K./Baumert, J. (2010): Theoretische Konzepte fiir die
Analyse von Bildungiibergéngen: Adaption ausgewéhlter Ansitze fir den Ubergang von der
Grunschule in die weiterfihrende Schule des Sekundarsystems: In: Maaz, K./Baumert, J./Gresch,
C./McElvany, N. (Hrsg.) (2010): Der Ubergang von der Grundschule in die weiterfiihrende Schule.
Leistungsgerechtigkeit und regionale, soziale und ethnisch-kulturelle Disparitdten. Bundesminis-
terium fur Bildung und Forschung (BMBF). Bonn. S. 65-85.

Makles, A., Schneider, K. (2011): Segregation in primary schools — Do school districts really matter?
Evidence from policy reforms. Schumpeter Discussion Papers, 2011-003. Bergische Universitat
Wuppertal.

Mammes, M. (2007): Raumliche Aspekte der Bildungsversorgung in NRW. Quartalsberichte zur
Landesentwicklung, 1/2007, Institut fiir Landes- und Stadtentwicklungsforschung und Bauwesen
des Landes Nordrhein-Westfalen (ILS), Dortmund.

Mammes, M./Leise, T. (2006): Ungleichwertige Bildungschancen. Zuganglichkeit allgemein bildender
Schulen sowie Konzepte zu deren Aufrechterhaltung. In: RaumPlanung, Nr. 129, S. 259-264.

Marburger, H. (2009): SGB Il — Grundsicherung fir Arbeitssuchende. Regensburg.

Mardorf, S. (2006): Konzepte und Methoden von Sozialberichterstattung. Eine empirische Analyse
kommunaler Armuts- und Sozialberichte. Wiesbaden.

Meulemann, H./Weishaupt, H. (1977): Sozialstatistische Profile von Stadtbezirken mit unterschiedli-
cher Bildungsnachfrage — Ein Beitrag zur Ermittlung von Indikatoren fir die Kontextbeurteilung
bildungsplanerischer Massnahmen. In: Hoffmann-Nowonty, H.-J. (Hrsg.): Politisches Klima und
Planung. Soziale Indikatoren V. Frankfurt. S. 155-194.

Meulemann, H./Weishaupt, H. (1982): Stadt und Bildungschancen: Der EinfluR 6rtlicher sozialer
Milieus auf den weiterfihrenden Schulbesuch am Beispiel Frankfurts. In: Vaskovics, L. A. (Hrsg.):
Umweltbedingungen familialer Sozialisation. Beitrdge zur sozialdkologischen Sozialisationsfor-
schung. Stuttgart, S. 255-271.

Meusburger, P. (1976): Entwicklung, Stellung und Aufgaben einer Geographie des Bildungswesens.
Eine Zwischenbilanz. In: Mitteilungen der Osterreichischen Geographischen Gesellschaft, Bd. 118,
S.9-54.

284



Meusburger, P. (1998): Bildungsgeographie — Wissen und Ausbildung in der raumlichen Dimension,
Heidelberg.

Meusburger, P. (2006): Wissen und Raum — ein subtiles Beziehungsgeflecht. In: Heidelberger Jahrbi-
cher — Bildung und Wissenschaft, Nr. 49, Berlin, S. 269-308.

Meusburger, P. (2008): Grundlagen der Sozialgeographie. In: Gebhardt, H./Meusburger, P./ Wastl-
Walter, D. (Hrsg.): Humangeographie. Heidelberg, S. 241-315.

MSW NRW (Ministerium fir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen) (2006):
Neues Schulgesetz NRW. Sonderausgabe zum Amtsblatt des Ministeriums fiir Schule und Wei-
terbildung. Dusseldorf.

MSW NRW (Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen) (2009): Das
Schulwesen Nordrhein-Westfalen aus quantitativer Sicht 2008/2009. Statistische Ubersicht 369.
Dusseldorf.

Musterd, S. (2005): Social and ethnic Segregation in Europe: Levels, Causes and Effects. In: Journal of
Urban Affairs. Vol. 27, Nr. 3, S. 331-348.

Musterd, S./van Kempen, R. (2009): Segregation and Housing of Minority ethnic groups in Western
Europe Cities. In: Tijdschrift voor Economische en Sociale Geografie. Vol. 100, Nr. 4. S. 559-566.

Neu, M./Strohmeier, K. P./Kersting, V. (2011): Sozialberichterstattung als Grundlage fiir eine kom-
munale Politik gegen Segregation. In: Hanesch, W. (Hrsg.): Die Zukunft der "Sozialen Stadt". Stra-
tegien gegen soziale Spaltung und Armut in den Kommunen. Wiesbaden, S. 219-237.

Neumann, U. (2005): Okonomisch-demographische Segregationsmechanismen — Aktuelle Befunde
aus der Rhein-Ruhr-Region. RWI Materialien. Heft 18. Essen.

Nieszery, A. (2008): Class, race, gender ... neighbourhood? Zur Bedeutung von Quartierseffekten in
der europaischen Stadtforschung. In: Schnur, O. (Hrsg.): Quartiersforschung zwischen Theorie
und Praxis. Wiesbaden, S. 107-126.

OECD (2006): Where immigrants students suceed — A comparative review of performance and
engagement in PISA 2003. Paris.

Peisert, H. (1967): Soziale Lage und Bildungschancen in Deutschland. Miinchen.
Picht, G. (1964): Die deutsche Bildungskatastrophe — Analyse und Dokumentation. Freiburg.
Picht, G. (1965): die deutsche Bildungskatastrophe. Miinchen.

PISA-Konsortium Deutschland (2005): PISA 2003: Der zweite Vergleich der Ldnder in Deutschland -
Was wissen und kénnen Jugendliche? Minster.

Reardon, S. F./O’Sullivan, D. (2004): Measures of spatial Segregation. In: Sociological Methodology
Volume 34, Nr. 1, S. 121-162.

Regionalverband Ruhr (Hrsg.) (2012): Bildungsbericht Ruhr. Miinster.

Reulecke, J. (1990): Stadtischer Lebensraum. In: Kéllmann, W./Korte, H./Petzina, D./Weber, W.
(Hrsg.): Das Ruhrgebiet im Industriezeitalter. Dusseldorf, S. 67-120.

Riedel, A.: (2011): Schulwahl in der Primarstufe. Eine empirische Analyse der regionalen soziotko-
nomischen Bedingungen am Beispiel der NRW-Stadte Wuppertal und Solingen. Koln.

Riege, M./Schubert, H. (Hrsg.) (2005): Sozialraumanalyse. Grundlagen — Methoden — Praxis. Wies-
baden.

Robinson, W. S. (1950): Ecological Correlations and the Behavior of Individuals. In: American Socio-
logical Review 15. S. 351-357. (Reprinted im International Journal of Epidemiology 2009, 38, S.
337-341).



Rodewald, B./Schlichting, H. J. (2007): Springen, Gehen, Laufen. URL:
http://www.unimuenster.de/imperia/md/content/fachbereich_physik/didaktik_physik/publikati
onen/springen_gehen_laufen.pdf (zugegriffen am 10.01.2011).

Rohwer, G./Pétter, U. (2002): Methoden sozialwissenschaftlicher Datenkonstruktion. Wein-
heim/Minchen.

Rosner, E. (2007): Hauptschulen am Ende. Ein Nachruf. Miinster.
RVR (2005): Das Ruhrgebiet — Zahlen, Daten, Fakten. Regionalverband Ruhr, Essen.

Schimpl-Neimanns, B. (2000): Hat die Bildungsexpansion zum Abbau sozialer Ungleichheit in der
Bildungsbeteiligung gefiihrt? Methodische Uberlegungen zum Analyseverfahren und Ergebnisse
multinomialer Logit-Modelle fir den Zeitraum 1950-1989. ZUMA-Arbeitsbericht Nr.2000/02.
Mannheim.

Schlittgen, R./Streitberg, B. H. J. (1989): Zeitreihenanalyse. Miinchen.
Schnell, R./Hill, P. B./Esser, E. (2005): Methoden der empirischen Sozialforschung. Oldenbourg.

Schonig, W. (2008): Sozialraumorientierung. Grundlagen und Handlungsansatze. Schwalbach am
Taunus.

Schrépler, J.-P. (2009). Verwendung von SGB lI-Dichten als Raumindikator fiir die Sozialberichterstat-
tung am Beispiel der "sozialen Belastung" von Schulstandorten in NRW - ein Kernel Density An-
satz. In: Statistische Analysen und Studien NRW, Band 57, S. 3-28.

Schulz, A. (2000): Grundschule und soziale Ungleichheiten. Bildungsperspektiven in groBstadtischen
Regionen. In: Die Deutsche Schule, Jg. 92, H. 4, S. 464-479.

Schulz, A. (2002): Berliner Grundschulgefélle — Die lllusion von der Gleichheit der Bildungschancen.
Frankfurt am Main/Berlin/Bern.

Shevky, E./Bell, W. (1961): Social Area Analysis. In: Theodorson, G. A.: Studies in Human Ecology.
New York, S. 226-235.

Siebel, W. (2010): Die Zukunft der Stadte. In: Aus Politik und Zeitgeschichte, B 17, S. 3-8.

Sixt, M. (2010): Regionale Strukturen als herkunftsspezifische Determinanten von Bildungsentschei-
dungen. Dissertation Universitdt Kassel. URL: http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:hebis:34-
2010110934909 (zugegriffen am 12.08.2012).

Stadt Augburg (2008): Erster Augsburger Bildungsbericht. Stadt Augsburg.

Stadt Bielefeld (2012): Kommunaler Lernreport der Stadt Bielefeld 2012. Bielefeld.
Stadt Bochum (2008): Sozialbericht Bochum 2008. Bochum.

Stadt Castrop-Rauxel (2008): Aktuelles aus der Statistik 2008. Castrop-Rauxel.

Stadt Dortmund (2008): Erster kommunaler Bildungsbericht fir die Schulstadt Dortmund: Schulent-
wicklung in Dortmund. Minster.

Stadt Dortmund (2011): Vorlage fur den Schulausschuss: Informationen Uber die Ergebnisse des
Anmeldeverfahrens zu den weiterfihrenden Schulen der Stadt Dortmund zum Schuljahr
2011/12. Sitzungstermin 11.05.2011, Vorlagennummer 03996-11. Darin: Anlage S. 5.

Stadt Duisburg (Hrsg.) (2007): Sozialbericht 2007 Stadt Duisburg. Duisburg.
Stadt Duisburg (Hrsg.) (2008): Sozialbericht 2008 Stadt Duisburg. Duisburg.

Stadt Duisburg (2010): Jahresbericht Schulentwicklungsplanung 2010 — schulplanerische MaRnah-
men. Prdsentation URL: http://www.duisburg.de/news/medien-12/Praesentation_JB.pdf. (zuge-
griffen am 14.06.2011).

286



Stadt Essen (2008): Vorlage fir den Schulausschuss: Anmeldung zu den weiterfiihrenden Schulen —
Sekundarstufe | —zum Schuljahr 2008/2009. Sitzungstermin 09.04.2008, Vorlagennummer 0439.

Stadt Essen (2011): Der Bildungsbericht 2011. Stadt Essen.

Stadt Freiburg (2008): Bildung in Freiburg — Erster Bildungsbericht der Stadt Freiburg im Breisgau.
Stadt Freiburg.

Stadt Gelsenkirchen (2008): Statistikatlas 2008. Gelsenkirchen.

Stadt Gelsenkirchen (2011): Lernen ist Zukunft — Bildungsbiographien gemeinsam gestalten. 1.
Gelsenkirchener Bildungsbericht 2011. Analysen, Trends, Weiterentwicklung. Gelsenkirchen.

Stadt Mannheim (2010): 1. Mannheimer Bildungsbericht 2010. Stadt Mannheim.

Stadt Nirnberg (2011): Bildung in Niirnberg 2011. Erster Bildungsbericht der Stadt Nurnberg. Stadt
Nirnberg.

Stadt Oberhausen/ZEFIR (2009): Sozialraumgesprache Oberhausen 2009. Eine Dokumentation.
Oberhausen.

Statistisches Bundesamt, Deutsches Institut fiir Erwachsenenbildung, Statistisches Landesamt Baden-
Wiirttemberg (Hrsg.) (2011): Anwendungsleitfaden zum Aufbau eines Kommunalen Bildungsmo-
nitorings, Version Februar 2011. URL: http://www.statistik-
bw.de/BildungKultur/Analysen!Aufsaetze/bildungsmonitoring.pdf (zugegriffen am 22.10.2012)

Steinbach, J./Holzhauser, A./Neudecker, K. (2001): Die ,historische Sozialraumanalyse” als Instru-
ment zur Identifikation von Planungsproblemen. In: Raumforschung und Raumordnung. Heft 1, S.
6-18.

Steinberg, H. G. (1967): Sozialraumliche Entwicklung und Gliederung des Ruhrgebiets. Bad Godes-
berg.

Strohmeier, K. P. (1997): Alternativen zur politischen Partizipation durch Blrgerbeteiligung an der
Aufgabenerfillung : Kommunale Problemlosungsstrategien und Verwirklichung des Subsidiari-
tatsprinzips. In: Gabriel, 0.W./Knemeyer, F-L./Strohmeier, K. P.: Neue Formen politischer Partizi-
pation — Burgerbegehren und Birgerentscheid. Konrad-Adenauer-Stiftung Interne Studien Nr.
136/1997. Sank Augustin, S. 127-190.

Strohmeier, K. P. (2002): Bevolkerungsentwicklung und Sozialraumstruktur im Ruhrgebiet. Demo-
grafischer Wandel im Ruhrgebiet, Essen.

Strohmeier, K. P. (2006): Segregation in den Stadten. Friedrich-Ebert-Stiftung (Hrsg.), Gesprachskreis
Migration und Integration. Bonn.

Strohmeier, K.P. (2008a): Demographischer Wandel und soziale Segregation. In: Bertelsmann
Stiftung (Hrsg.): Demographie konkret — Soziale Segregation in deutschen GroRstddten. Daten
und Handlungskonzepte fiir eine integrative Stadtpolitik. Gitersloh, S. 10-15.

Strohmeier, K. P. (2008b): Unterstadt — fiir wen ist Segregation gefdhrlich? In: Groenemeyer,
A./Wieseler, S. (Hrsg.): Soziologie sozialer Probleme und sozialer Kontrolle. Realitdten, Représen-
tationen und Politik. Festschrift fiir Glinter Albrecht. Wiesbaden. S. 488-501.

Strohmeier, K. P. (2009): Die Stadt im Wandel — Wiedergewinnung von Solidarpotential. In: Bieden-
kopf, K./Bertram, H./Niejahr, E. (im Auftrag der Robert-Bosch-Stiftung): Starke Familie — Solidari-
tat, Subsidiaritat und kleine Lebenskreise. Bericht der Kommission Familie und demographischer
Wandel, Stuttgart, S. 156-172.

Strohmeier, K. P. (2010): Durchschnitt ist nirgends - Segregation und die Gesundheit von Kindern in
der Stadt. In: Dahme, H.-J./Wohlfahrt, N. (Hrsg.): Systemanalyse als politische Reformstrategie.
Festschrift fur Dieter Grunow. Wiesbaden. S. 318-334.

287



Strohmeier, K. P./Kersting, V. (1996): Sozialraum Ruhrgebiet — Stadtraumliche Differenzierungen von
Lebenslagen, Armut und informelle Solidarpotentiale. In: Bovermann, R./ Goch, S./ Priamus, H.-J.
(Hrsg.): Das Ruhrgebiet — Ein starkes Stiick Nordrhein-Westfalen. Politik in der Region. Essen, S.
451-475.

Strohmeier, K. P./Kersting, V. (2002): Bildung und Sozialraumstrukturen im Ruhrgebiet. In: Schul-
buchinformationsdienst Ruhrgebiet, Nr. 43, herausgegeben vom Kommunalverband Ruhrgebiet
(KVR), Essen. Beilage S. 1-4.

Strohmeier, K. P./Schultz, A./Lersch, P. (2011): Familiengerechte Kommunen — Gemeindetypisierung
familienrelevanter Rahmenbedingungen in nordrheinwestfdlischen Kommunen. ZEFIR-
Materialien Bd.2, Bochum.

Strohmeier, K. P./Terpoorten, T. (2004): Segregation und die Transformation sozialrdumlicher Milieus
im Ruhrgebiet. In: Goch, S. (Hrsg.), Strukturwandel und Strukturpolitik in Nordrhein-Westfalen.
Schriften zur politischen Landeskunde Nordrhein-Westfalens, Band 16, Miinster, S. 347-358.

Sykes, B./Musterd, S. (2011): Examining Neighbourhood and School Effects Simultaneously: What
Does the Dutch Evidence Show? In: Urban Studies 48 (7), S. 1307-1331.

Tenfelde, K. (2004): Bergbau und Stadtentwicklung im Ruhrgebiet im 19. und 20. Jahrhundert. In:
Kaufhold, K. H. (2004): Stadt und Bergbau. Stadtforschung A/64. KéIn, S. 117-134.

Terpoorten, T. (2003): Struktur und Entwicklung sozialrdumlicher Differenzierung — Eine Langs-
schnittanalyse und Typisierung der Essener Stadtteilbereiche. Diplomarbeit am Geographischen
Institut der Ruhr-Universitat Bochum. Unveréffentlicht.

Terpoorten, T. (2005): GIS-gestiitzte kleinrdumige Analyse von amtlichen Schuldaten. Ein Ansatz fir
ein flachendeckendes Bildungsmonitoring am Beispiel des Ruhrgebiets. In: STANDORT — Zeit-
schrift fir Angewandte Geographie. Heidelberg, Vol. 29, Nr. 4, S. 196-198.

Terpoorten, T. (2006): Struktur und Entwicklung sozialraumlicher Differenzierung am Beispiel der
Stadt Essen. In: Eck, J.-F./Friedemann, P./Lauschke, K. (Hrsg.): Strukturwandel in altindustriellen
Regionen. Nord/Pas-de-Calais und das Ruhrgebiet im Vergleich. Lille.

Terpoorten, T. (2007): Geografie der Bildungschancen — Geografische Informationssysteme als
Planungsinstrument flr eine sozialraumorientierte Schulentwicklung. In: Die Deutsche Schule, Jg.
99, H. 4, S. 468-479.

Terpoorten, T. (2008): Grundlagen fir ein integriertes, sozialraumorientiertes Bildungsmonitoring fur
die Emscher-Lippe-Region. Arbeitsbericht im Rahmen des Projekts "arbeiten + lernen an lippe +
emscher" im Programm "Lernende Regionen — Forderung von Netzwerken" des BMBF.

URL: http://www.alle-lernen.net/download/Grundlagen_Bildungsmonitoring_Emscher-Lippe-
Region.pdf (zugegriffen am 24.10.2012).

Thome, H.(2005): Zeitreihenanalyse. Eine Einfihrung fir Sozialwissenschaftler und Historiker.
Miinchen.

Uberla, K. (1977): Faktorenanalyse. Eine systematische Einfiihrung fiir Psychologen, Mediziner,
Wirtschafts- und Sozialwissenschaftler. Berlin.

Ullrich, H. (2008): Urspringlich fur die Schwachen. Die Schule der klassischen Reformpadagogik —
was sie waren und was aus ihnen geworden ist. In: Lohfeld, W. (Hrsg.): Gute Schule in schlechter
Gesellschaft. Wiesbaden. S. 79-108.

Urban, M./Weiser, U. (2006): Kleinrdumige Sozialraumanalyse. Theoretische Grundlagen und
praktische Anwendung. Identifikation und Beschreibung von Sozialrdumen mit quantitativen Da-
ten. Dresden.

288



Wagner, H. (1993): Bildung und Raum. Entwicklungen und Strategien in einer geographischen
Forschungsrichtung. Osnabruick.

Website BA (Bundesagentur fur Arbeit) URL:
http://www.pub.arbeitsagentur.de/hst/services/statistik/interim/grundlagen/berechnung-
hilfequoten/index.shtml (zugegriffen am 07.08.2010).

Website BBSR (a) (Bundesinstitut fir Bau-, Stadt- und Raumforschung): URL:
http://www.bbsr.bund.de/nn_1067268/BBSR/DE/Raumbeobachtung/Raumabgrenzungen/Stadt
Gemeindetyp/StadtGemeindetyp_202008.html (zugegriffen am 10.02.2011).

Website BBSR (b) (Bundesinstitut fur Bau-, Stadt- und Raumforschung): URL:
http://www.bbsr.bund.de/BBSR/DE/Raumbeobachtung/Glossarindikatoren/indikatoren_dyncata
log,lv2=104672,lv3=295816.html (zugegriffen am 10.02.2011).

Website BMBF (Bundesministerium fiir Bildung und Forschung) (2012): Das Forderprogramm
»Lernen vor Ort“. URL: http://www.lernen-vor-ort.info/index.php (zugegriffen am 04.07.2012).

Website DIPF (Deutsches Institut fiir Internationale Péadagogische Forschung) (2012):
KBM/Kommunales Bildungsmonitoring. http://www.dipf.de/de/projekte/kommunales-
bildungsmonitoring (zugegriffen am 04.07.2012).

Website Kanton Zirich: Ausfihrliche Beschreibung der Berechnung des Sozialindexes. URL:
http://www.bista.zh.ch/usi/SI_zahlen.aspx (zugegriffen am 30.03.2011).

Weishaupt, H. (1980): Entwicklungen im Bildungswesen und die Bedeutung sozial6kologischer
Forschungsansatze: Zum Planungs- und Praxisbezug sozial6kologischer Bildungsforschung. In:
Deutsches Institut fir Internationale Padagogische Forschung (Hrsg.): Mitteilungen und Nachrich-
ten 00/101, S.83-94.

Weishaupt, H. (1996): Innerstadtische Disparitaten des Schulbesuchs. Ein Forschungsiberblick. In:
Die deutsche Schule, Jg. 88 H. 1, S. 56-65.

Weishaupt, H. (2002): Bildung und Region. In: Tippelt, R. (Hrsg.): Handbuch Bildungsforschung.
Opladen, S. 185-200.

Weishaupt, H. (2005): Bildung und Region. In: Tippelt, R. (Hrsg.): Handbuch Bildungsforschung.
Wiesbaden, S. 185-200.

Weishaupt, H. (2009): Indikatoren fiir eine regionale Bildungsberichterstattung. In: Tippelt, R. (Hrsg.):
Steuerung durch Indikatoren. Methodologische und theoretische Reflektionen zur deutschen und
internationalen Bildungsberichterstattung. Opladen, S. 189-200.

Weishaupt, H. (2010): Bildung und Region. In: Tippelt, R.; Schmidt, B. (Hrsg.): Handbuch Bildungsfor-
schung. Wiesbaden, S. 217-231.

Wenzler, 1. (2003): Bundesrepublik Deutschland. Die Gesamtschule: Krafte und Gegenkrafte im
bildungspolitischen Konflikt. In: Herrlitz, H.-G./ Weiland, D./ Winkel, K. (Hrsg.): Die Gesamtschule.
Geschichte, internationale Vergleiche, padagogische Konzepte und politische Perspektiven.
Weinheim, S. 65-86.

Willutzki, W. (1965): Warum sind so wenige Arbeiterkinder an héheren Schulen? In: Werk und Wir,
13, (1), S.32-33.

Zehner, K. (2004): Die Sozialraumanalyse in der Krise? DenkanstoRe fir eine Modernisierung der
sozialgeographischen Stadtforschung. In: Erdkunde 58 (1), S. 53-61.

289



Gesetze und Verordnungen

SchulG NRW: Schulgesetz fir das Land Nordrhein-Westfalen (Schulgesetz NRW — SchulG). Vom 15.
Februar 2005 (GV. NRW. S. 102) zuletzt gedndert durch Gesetz vom 13. November 2012 (GV.
NRW. S. 514).

APO-S | NRW: Verordnung Uber die Ausbildung und die Abschlusspriifungen in der Sekundarstufe |
(Ausbildungs- und Prifungsordnung Sekundarstufe | — APO-S 1). Vom 29. April 2005 zuletzt gedn-
dert durch Verordnung vom 10. Juli 2011(SGV. NRW. 223).

SchfkVO NRW: Verordnung zur Ausfiihrung des § 97 Abs. 4 Schulgesetz (Schilerfahrkostenverord-
nung — SchfkVO). Vom 16. April 2005 zuletzt gedndert durch Verordnung vom 22. April 2012
(SGV. NRW. 223).

Zugriff auf den WMS-Server des Bundesinstitut fiir Bau-, Stadt- und Raumforschung (BBSR)

Bundesinstitut fur Bau-, Stadt- und Raumforschung (BBSR) im Bundesamt fir Bauwesen und
Raumordnung (BBR).

URL des WMS: http://78.46.82.146/wms/services? / Zugriff auf die Layer: ,VBG - Einwohnerdich-
te“ und ,VBG — Anteil der Siedlungs- und Verkehrsflache” mit dem Datenstand 2008

Zugriff auf den WMS-Server der Bezirksregierung Kéln

Bezirksregierung Koln, Geobasis NRW
URL des WMS: http://www.wms.nrw.de/geobasis/adv_dtk? / Zugriff auf die NRW 500

290



Anhang

Anhang 1:
Anhang 2:
Anhang 3:

Anhang 4:

Anhang 5:
Anhang 6:

Anhang 7:
Anhang 8:
Anhang 9:
Anhang 10:
Anhang 11:

Anhang 12:

Anhang 13:

Weiterfiihrende Schulformen in Nordrhein-Westfalen bis 2011:

Hauptschule, Realschule, Gymnasium, Gesamtschule — kurze

BESCHIEIDUNG ..ottt ettt et e s e naeas 292
Zusammenhang zwischen Nichtdeutschenanteil und Anteil der

Bevolkerung mit Migrationshintergrund in den Duisburger Stadtteilen

Zusammenhang zwischen Sozialhilfeanteil und Auslédnderanteil in 18
Stadten der Innerstadtischen Raumbeobachtung — 2002

(Korrelationskoeffizient).......c.eceveerieneeiiieieienccerce s 293
Anzahl Stadtteile je Belastungstyp in den Kommunen der

UNEErSUCHUNESIEEION .ovviiiiieierieeierieeteiee ettt s s ae b eanenaesenens 294
Karten — Stadtteile der Untersuchungsregion..........ccoceeceereneenieneeceenennens 295

Stadtteile der Kommunen der Untersuchungsregion in den sieben
Belastungstypen

Anzahl der Grundschulen und Anzahl der Ubergénger in die Schuljahre
2003/2004 bis 2008/2009 in den Kommunen der Untersuchungsregion .... 305

Auspragung der Ubergangsquoten in den Stadtteilen der Kommunen der
Untersuchungsregion — Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert).. 306

Verteilung der Ubergénger in den Stadtteilen der Kommunen der
Untersuchungsregion — Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert).. 308

Ubergianger in den Belastungstypen — Absolutzahlen — 2003/2004 bis

2008/2009 ...cvirtiienieiirienietet ettt ettt ettt b et st aeete st e e e etenean 311
Ubergianger in den Belastungstypen — , Extremtypen” 1&2 und 6&7 —
Absolutzahlen — Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009.........cccccoeevrirreruenns 312

Mittleren Ubergangsquoten 2008/2009 der Grundschulen der
Untersuchungsregion bezogen auf die nachstgelegene Schulform und den
nicht nachstgelegenen Schulformen .........ccccovveviveenineecese e 313
Néachstgelegene weiterflihrenden Schulform der Grundschulen in den
Kommunen der Untersuchungsregion zum Schuljahr 2008/2009................ 313



Anhang 1: Weiterfihrende Schulformen in Nordrhein-Westfalen bis 2011: Hauptschule, Realschule, Gymnasi-
um, Gesamtschule — kurze Beschreibung
- Die Hauptschule umfasst die Klassen 5 bis 10. Die Hauptschule vergibt den Hauptschulabschluss,
den Hauptschulabschluss nach Klasse 10 und bei entsprechenden Leistungen den mittleren
Schulabschluss (Fachoberschulreife ggf. mit Qualifikation fur die Sekundarstufe 11) (§ 14 SCHULG
NRW).

- Die Realschule umfasst die Klassen 5 bis 10 und vergibt als hochsten Abschluss die Fachober-
schulreife. Es wird eine iber den Hauptschulabschluss hinausgehende allgemeine Bildung vermit-
telt. Bei entsprechenden Leistungen (Fachoberschulreife mit Qualifikation) besteht die Moglich-
keit, auf eine héhere Schulform (z. B. in die Sekundarstufe |l der Gymnasien oder Gesamtschulen)
zu wechseln (§ 15 SCHULG NRW).

- Das Gymnasium ist eine Schule der Sekundarstufe | und Il und vermittelt eine vertiefte allgemei-
ne Bildung. Am Gymnasium konnen alle allgemeinbildenden Abschliisse erreicht werden. Der
Regelabschluss ist die allgemeine Hochschulreife, welche die Schiler befdhigen soll, ihren Bil-
dungsweg an einer Hochschule fortzusetzen (§ 16 SCHULG NRW).

- Die Gesamtschule umfasst die Sekundarstufen | und Il. Die Bildungsgange des Gymnasiums, der
Realschule und der Hauptschule sind in der Sekundarstufe | vereint. Die Gesamtschule vergibt
alle Abschlisse der genannten Schulformen. Bei einem erfolgreichen Abschluss der Sekundarstu-
fe Il kann die allgemeine Hochschulreife vergeben werden (§ 17 SCHULG NRW).
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Anhang 2: Zusammenhang zwischen Nichtdeutschenanteil und Anteil der Bevolkerung mit Migrations-
hintergrund in den Duisburger Stadtteilen (2006)

70,0
0,0
50,0-]
40,0+ L4

30,0

20,0 Q

Anteil Einwohner mit Migrationshintergrund 2006
¥

T T T T T T T
0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 50,0

Anteil nichtdeutsche Bevélkerung 2006

Quelle: Amt fur Statistik, Stadtforschung und Europaangelegenheiten der Stadt Duisburg: 2006 — Darstellung
Terpoorten 2013

Anhang 3: Zusammenhang zwischen Sozialhilfeanteil und Auslanderanteil in 18 Stadten der Innerstadti-
schen Raumbeobachtung — 2002 (Korrelationskoeffizient)

Wuppertal
Krefeld
Essen
Ludwigshafen
Koblenz
Hannover
Koin
Dortrmund
Karlsruhe
Offenbach
Bielefeld
Gelsenkirchen
Duisburg
Bremen
Oberhausen
Bonn
Berlin

Ousseldorf [
Heidelberg
Nornberg
Frankfurta M.
Saarbriicken
Erfurt
Potsdam
Rostock
Halie
Dresden

| | | I |

0.0 0.2 04 086 08 1.0

Quelle: BBR (Bundesamt fir Bauwesen und Raumordnung) 2007, S. 18
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Anhang 4: Anzahl Stadtteile je Belastungstyp in den Kommunen der Untersuchungsregion

Anzahl Stadtteile je Belastungstyp
Kommune 7 3 3 2 T 3 > Summe

Bochum 2 5 9 9 2 3 30
Bottrop 5 2 2 5 2 1 17
Castrop-Rauxel 3 3 5 4 3 - - 18
Dortmund 8 15 11 11 8 6 3 62
Duisburg 5 6 4 8 10 | 10 3 46
Essen 10 6 6 6 11 7 4 50
Gelsenkirchen - - 1 6 5 5 1 18
Gladbeck - 2 1 4 3 - 10
Herne 3 2 5 12 8 2 - 32
Herten - 1 3 1 4 - - 9
Marl 1 - 3 4 1 1 - 10
Miilheim an der Ruhr 7 5 2 7 3 2 1 27
Oberhausen - 1 5 10 4 4 - 24
Recklinghausen 5 1 2 4 5 1 - 18
Untersuchungsregion 49 49 59 91 69 | 42 12 371

Quelle: Stadtteildaten der Kommunen der Region / Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Anhang 5: Karten — Stadtteile der Untersuchungsregion

Stadtteile von Bochum, Herne, Castrop-Rauxel und Dortmund
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Fortsetzung Anhang 5: Stadtteile von Bottrop, Gladbeck, Gelsenkirchen, Herten, Marl und

Recklinghausen
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Fortsetzung Anhang 5: Stadtteile von Duisburg, Milheim an der Ruhr, Oberhausen und Essen
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Quelle: Kartengrundlage: Kommunen, Kommunen Emscher-Lippe-Region: Kreis Recklinghausen, 2007,

Kartografie: Terpoorten 2013



Anhang 6: Stadtteile der Kommunen der Untersuchungsregion in den sieben Belastungstypen

Bochum Bottrop
Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil
typ typ
1 Eppendorf Kirchh. Nord-Ost
Stiepel Kirchh. Nord-West
Altenbochum 1 Kirchh.-Stid/Grafenwald
Grumme Kirchhellen-Mitte
2 Linden Stadtwald
Weitmar-Mark ) Fuhlenbrock-Heide
Wiemelhausen/Brenschede Fuhlenbrock-Wald
Bergen/Hiltrop 3 Eigen
Dahlhausen Sud
Gerthe Batenbrock-Nord
Harpen/Rosenberg Boy
3 Héntrop 4 Ebel/Welheimer Mark
Hordel Nord-Ost
Langendreer Sud-West
Sudinnenstadt 5 Welheim
Weitmar-Mitte 6 Altstadt
Gunnigfeld Batenbrock-Sud
Hofstede 7 -
Kornharpen/Voede-Abzweig
Laer Castrop-Rauxel
4 Langendreer-Alter Bahnhof Belastungs- : .
- Name Ortsteil/Stadtteil
Leithe typ
Riemke Frohlinde
Werne 1 Henrichenburg-Ost
Westenfeld Henrichenburg-West
5 Hamme Dingen
Wattenscheid-Mitte 2 Ickern-Nord
Gleisdreieck P& ppinghausen
6 Kruppwerke Behringhausen
Querenburg Bladenhorst
7 - 3 Ickern-Sud
Merklinde
Rauxel-Nord
Castrop
4 Obercastrop
Rauxel-Std
Schwerin
Bovinghausen
5 Deininghausen
Habinghorst
6 -
7 -
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Dortmund

Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil

typ typ
Bittermark Alt-Scharnhorst
Holthausen Bodelschwingh
Holzen Hombruch

1 Persebeck-Kruckel-Schnee Jungfental-Rahm
Rombergpark-Liicklemberg Kirchderne
Soélderholz 4 Kirchlinde
Syburg Lanstrop
Wichlinghofen Latgendortmund
Asseln Mengede
Berghofen Oestrich
Brechten Wickede
Brinninghausen Bovinghausen
Deusen Derne
Eichlinghofen Dorstfeld
Hostedde 5 Huckarde

2 Kirchhorde-Lottringhausen Kaiserbrunnen
Kurl-Husen Lindenhorst
Oespel Marten
Schwieringhausen Nette
Solde City
Wambel Dorstfelder Briicke
Wellinghofen 6 Eving
Westrich Horde
Aplerbeck Scharnhorst-Ost
Barop Westerfilde
Benninghofen Borsigplatz
Brackel 7 Hafen
Hacheney Nordmarkt

3 Kley
Menglinghausen
Ruhrallee
Schiren

Westfalendamm

Westfalenhalle
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Duisburg

Belastungs-
typ

Name Ortsteil/Stadtteil

Belastungs-
typ

Name Ortsteil/Stadtteil

Alt-Walsum

Baerl

Mindelheim

Bruckhausen

Hochfeld

Marxloh

Rahm

Ungelsheim

Bissingheim

Buchholz

GroRenbaum

Huckingen

Rumeln-Kaldenhausen

Wehofen

Bergheim

Duissern

Overbruch

Wedau

Aldenrade

Alt-Homberg

Beeckerwerth

Friemersheim

Neudorf-Nord

Neudorf-Sud

Rottgersbach

Wanheim-Angerhausen

Altstadt

Hochemmerich

Huttenheim

Mittelmeiderich

Neuenkamp

Neumihl

Rheinhausen-Mitte

Untermeiderich

Vierlinden

Wanheimerort

Alt-Hamborn

Beeck

Dellviertel

Fahrn

Hochheide

KaRlerfeld

Laar

Obermarxloh

Obermeiderich

Ruhrort
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Essen

Belastungs-

typ

Name Ortsteil/Stadtteil

Belastungs-
typ

Name Ortsteil/Stadtteil

Bredeney

Burgaltendorf

Byfang

Fischlaken

Fulerum

Haarzopf

Heidhausen

Altenessen-Sud

Bergeborbeck

Bochold

Katernberg

Sudostviertel

Vogelheim

Westviertel

Heisingen

S chuir

Stadtwald

Bergerhausen

Altendorf

Nordviertel

Ostviertel

Stadtkern

Kettwig

Kupferdreh

Rellinghausen

Schonebeck

Werden

Bedingrade

Frintrop

Gerschede

Margarethenhdhe

Rittenscheid

Uberruhr-Hinsel

Borbeck-Mitte

Dellwig

Frillendorf

Leithe

Steele

Uberruhr-Holthausen

Altenessen-Nord

Freisenbruch

Frohnhausen

Holsterhausen

Horst

Huttrop

Karnap

Kray

Schonnebeck

Stoppenberg

Sudviertel




Gelsenkirchen Herne
Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil
typ typ
1 - Bornig
2 - 1 Constantin
3 Resse Gysenberg
Beckhausen ) Hannover
Buer Herne-Sud
4 Erle Baukau-West
HeRler Eickel-Kern
Resser Mark 3 Gartenstadt
Scholven Holthausen
Bismarck Ko nigsgrube
Feldmark Altenhéfen
5 Hassel Crange
Horst Elpeshof
Uckendorf Feldkamp
Altstadt Holsterhausen
Bulmke-H{llen Pantringshof
6 Rotthausen 4 Rohlinghausen-Kern
Schalke Scharpwinkel-Ring
Schalke-Nord Sodingen-Kern
7 Neustadt Stadtgarten
Striinkede
Gladbeck Unser Fritz
Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil Baukau-Kern
typ Bickern
1 - Horsthausen
) Alt-Rentfort 5 Pluto
Ellinghorst Shamrock
3 Schultendorf Sodingen-Sud
Mitte Il Wanne-Nord
4 Rentfort-Nord Wanne-Sid
Rosenhigel 6 Herne-Zentrum
Zweckel Wanne-Mitte
Brauck 7 -
5 Butendorf
Mitte |
6 -
7 -
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Herten Milheim an der Ruhr
Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil
typ typ
1 - HeiRen-Nord
2 Bertlich Holthausen-Nord
Disteln Holthausen-Stidost
3 Langenbochum 1 Holthausen-West
Scherlebeck Menden und Ickten
4 Westerholt Saarn-Siid m. Selbeck
Herten-Mitte Saarn-West
5 Herten-Slidost Altstadt I-Stidwest
Herten-Slidwest HeiRen-Sid
Paschenberg 2 Saarn-Mitte u. Mintard
6 - Speldorf-Nordwest
7 - Speldorf-Sud
Altstadt II-Nord
Marl 3 Broich-West+Waldgebiet
Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil Altstadt II-Nordost
typ Altstadt I-Nordost
1 Polsum Broich-Ost
2 - 4 Dimpten-Ost
Alt-Marl Diimpten-West
3 Brassert HeiRen-Mitte
Drewer-Sud Speldorf-Nordost
Drewer-Nord Altstadt II-Stidost
4 Hils-Sud 5 Altstadt I-Stidost
Marl-Hamm Styrum-Nord
Sinsen-Lenkerbeck 6 Altstadt I-Stadtmitte
5 Huls-Nord Styrum-Sud
6 MA-Stadtmitte 7 Altstadt II-Stidwest
7 -
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Oberhausen

Recklinghausen

Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil Belastungs- Name Ortsteil/Stadtteil
typ typ

1 - Berghausen

2 Sterkrade-Nord Essel
Alsfeld 1 Hochlar
Alstaden-West Speckhorn/Bockholt

3 Buschhausen Stuckenbusch
Holten 2 Westviertel
Klosterhardt-Siid 3 Nordviertel
Alstaden-Ost Réllinghausen
Bermensfeld Hillen
Dumpten A Hillerheide
Heide Ko nig-Ludwig
Osterfeld-Ost Suderwich

4 Schlad Grullbad
Schwarze Heide Hochlarmark
Sterkrade-Mitte 5 Innenstadt
Styrum Ostviertel
Tackenberg Paulusviertel
Borbeck Sud

5 Lirich-Nord -
Lirich-Sud
Marienkirche
Altstadt-Mitte

6 Altstadt-Sud
Klosterhardt-Nord
Osterfeld-West

7 -

Quelle: Stadtteildaten der Kommunen der Region, Darstellung: Terpoorten 2013
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Anhang 7: Anzahl der Grundschulen und Anzahl der Ubergénger in die Schuljahre 2003/2004 bis
2008/2009 in den Kommunen der Untersuchungsregion

Stadt ...200?/2004 ...200?/2005 ...2005/2006
Schulen | Ubergédnger | Schulen | Ubergdnger | Schulen | Ubergdnger

Bochum 62 3.172 61 3.080 61 2.921
Bottrop 27 1.275 27 1.160 27 1.194
Castrop-Rauxel 14 799 14 763 14 669
Dortmund 93 5.450 93 5.350 93 5.215
Duisburg 89 5.208 89 5.087 89 4.810
Essen 106 5.324 106 5.229 106 5.275
Gelsenkirchen 51 2.822 51 2.602 51 2.518
Gladbeck 15 794 15 840 15 712
Herne 29 1.597 29 1.500 29 1.478
Herten 10 642 10 667 10 639
Marl 19 993 19 958 19 949
Miilheim /Ruhr 28 1.615 28 1.525 28 1.490
Oberhausen 42 2.219 41 2.189 41 1.970
Recklinghausen 22 1.247 22 1.139 22 1.228
Summe Untersuchungsregion 607 33.247 605 32.089 605 31.068

Stadt ..200?/2007 ...ZOOZ/ZOO8 ...200?/2009

Schulen | Ubergénger | Schulen | Ubergdnger | Schulen | Ubergdnger

Bochum 61 2.980 61 3.065 61 2.911
Bottrop 27 1.220 26 1.203 26 1.168
Castrop-Rauxel 14 731 14 749 13 713
Dortmund 93 5.272 93 5.567 93 5.269
Duisburg 89 4.725 88 4.993 88 4.735
Essen 106 4.973 104 5.179 98 4.868
Gelsenkirchen 50 2.442 50 2.679 50 2.496
Gladbeck 15 760 15 811 15 729
Herne 29 1.533 29 1.572 29 1.556
Herten 10 635 10 661 10 608
Marl 18 840 17 904 15 866
Miilheim /Ruhr 28 1.512 28 1.520 28 1.413
Oberhausen 41 2.118 41 2.070 41 1.936
Recklinghausen 22 1.166 22 1.130 22 1.139
Summe Untersuchungsregion || 603 | 30.907 | 598 [ 32103 | 58 [ 30.407

* nur Grundschulen in éffentlicher Trdgerschaft. Daher ohne zwei Bochumer Privatschulen.

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013




Anhang 8: Auspragung der Ubergangsquoten in den Stadtteilen der Kommunen der Untersuchungsre-
gion — Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)

N (Stadtteile mit Ubergangsquote Gymnasium

Stadt - . . Standard-
Grundschulen) | Minimum  Mittelwert Maximum

abweichung
Bochum 30 13,19 39,50 64,88 11,46
Bottrop 16 10,65 37,12 55,64 13,99
Castrop-Rauxel 11 23,10 35,90 56,32 10,48
Dortmund 50 9,42 38,80 86,48 15,28
Duisburg 43 7,21 31,38 66,55 13,92
Essen 44 14,29 42,54 82,95 16,45
Gelsenkirchen 18 11,26 26,91 38,85 6,88
Gladbeck 9 4,88 29,21 36,16 10,43
Herne 23 17,50 32,33 52,07 9,38
Herten 9 19,31 28,95 39,75 7,41
Marl 10 20,86 33,72 53,25 9,53
Milheim an der Ruhr 18 16,39 39,69 68,74 16,76
Oberhausen 23 16,63 30,87 51,02 8,60
Recklinghausen 15 23,08 39,98 63,03 13,25
Untersuchungsregion 319 4,88 35,89 86,48 13,75

o Ubergangsquote Gesamtschule
N (Stadtteile mit

Stadt - . . Standard-
Grundschulen) | Minimum  Mittelwert Maximum

abweichung
Bochum 30 13,24 24,25 41,99 7,38
Bottrop 16 4,35 24,85 39,61 11,16
Castrop-Rauxel 11 24,38 33,34 43,66 5,87
Dortmund 50 2,04 23,76 47,09 10,33
Duisburg 43 13,76 35,10 52,94 11,41
Essen 44 2,92 24,02 50,71 10,61
Gelsenkirchen 18 18,92 34,22 55,41 8,75
Gladbeck 9 18,56 24,96 30,24 4,72
Herne 23 10,60 28,15 47,55 9,50
Herten 9 12,67 22,57 32,10 6,63
Marl 10 9,96 32,99 41,65 10,27
Milheim an der Ruhr 18 15,04 27,66 48,76 9,09
Oberhausen 23 27,05 34,80 53,85 6,52
Recklinghausen 15 4,24 23,26 36,68 9,94
Untersuchungsregion 319 2,04 27,94 55,41 10,52

* nur Grundschulen in éffentlicher Trdgerschaft. Daher ohne zwei Bochumer Privatschulen.
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Fortsetzung Anhang 8

Quelle:

N (Stadtteile mit

Ubergangsquote Realschule

Stadt - . X Standard-
Grundschulen) | Minimum  Mittelwert Maximum .
abweichung
Bochum 30 10,90 25,43 41,00 6,35
Bottrop 16 16,97 28,80 43,58 6,43
Castrop-Rauxel 11 14,91 20,91 30,93 6,35
Dortmund 50 10,46 27,00 40,77 6,57
Duisburg 43 2,91 19,94 39,24 7,94
Essen 44 7,79 23,17 32,88 5,98
Gelsenkirchen 18 16,04 25,28 37,50 5,55
Gladbeck 9 24,36 29,27 35,64 4,03
Herne 23 14,99 25,18 37,93 6,32
Herten 9 28,06 35,37 41,67 3,82
Marl 10 14,76 23,90 34,38 6,45
Milheim an der Ruhr 18 12,26 22,77 33,93 6,46
Oberhausen 23 11,82 19,47 27,51 3,83
Recklinghausen 15 18,63 30,30 35,65 4,55
Untersuchungsregion 319 2,91 24,60 43,58 7,10

N (Stadtteile mit

Ubergangsquote Hauptschule

Stadt Grundschulen) | Minimum  Mittelwert Maximum Stan.dard-
abweichung
Bochum 30 43 9,99 22,92 5,61
Bottrop 16 1,95 8,75 17,96 4,39
Castrop-Rauxel 11 1,81 9,14 22,39 6,42
Dortmund 50 1,02 9,67 22,98 5,76
Duisburg 43 1,71 12,82 25,56 6,19
Essen 44 ,45 9,33 23,89 6,48
Gelsenkirchen 18 6,76 12,94 28,49 5,80
Gladbeck 9 6,31 15,83 35,61 9,78
Herne 23 2,76 13,64 26,47 6,46
Herten 9 2,54 12,53 20,50 7,29
Marl 10 3,46 8,40 15,68 3,75
Miulheim an der Ruhr 18 ,61 9,08 30,60 7,96
Oberhausen 23 2,05 14,30 28,09 6,04
Recklinghausen 15 ,00 5,30 10,58 3,00
Untersuchungsregion 319 ,00 10,79 35,61 6,46

* nur Grundschulen in ffentlicher Trdgerschaft. Daher ohne zwei Bochumer Privatschulen.

Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013




Anhang 9: Verteilung der Ubergénger in den Stadtteilen der Kommunen der Untersuchungsregion —
Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009 (kumuliert)

N (Stadtteile mit Ubergénger Gymnasium
Stadt . . . Standard-
Grundschulen) | Minimum Mittelwert Maximum )
abweichung
Bochum 30 56 243 512 124
Bottrop 16 44 160 374 101
Castrop-Rauxel 11 48 143 322 79
Dortmund 50 42 235 624 140
Duisburg 43 23 215 644 144
Essen 44 40 283 680 157
Gelsenkirchen 18 26 236 667 139
Gladbeck 9 10 156 312 95
Herne 23 28 134 339 81
Herten 9 55 125 230 53
Marl 10 68 185 354 95
Milheim an der Ruhr 18 30 213 611 162
Oberhausen 23 67 169 449 99
Recklinghausen 15 72 174 415 93
Untersuchungsregion 319 10 210 680 134
o Uberganger Gesamtschule
N (Stadtteile mit
Stadt . . . Standard-
Grundschulen) | Minimum  Mittelwert Maximum )
abweichung

Bochum 30 36 148 409 84
Bottrop 16 5 120 366 90
Castrop-Rauxel 11 66 131 341 76
Dortmund 50 8 163 880 154
Duisburg 43 45 250 703 175
Essen 44 10 171 592 130
Gelsenkirchen 18 100 296 576 163
Gladbeck 9 35 124 191 56
Herne 23 27 113 230 61
Herten 9 47 95 164 38
Marl 10 23 185 318 92
Milheim an der Ruhr 18 42 137 375 90
Oberhausen 23 61 192 527 100
Recklinghausen 15 7 124 498 120
Untersuchungsregion 319 5 171 880 133

*nur Grundschulen in 6ffentlicher Trd gerschaft. Daher ohne zwei Bochumer Privatschulen.
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Fortsetzung Anhang 9

N (Stadtteile mit

Ubergénger Realschule

Stadt - . . Standard-
Grundschulen) | Minimum  Mittelwert Maximum )
abweichung
Bochum 30 63 148 325 62
Bottrop 16 37 130 232 70
Castrop-Rauxel 11 33 92 331 85
Dortmund 50 33 174 751 130
Duisburg 43 21 130 379 83
Essen 44 22 166 456 106
Gelsenkirchen 18 49 217 349 102
Gladbeck 9 57 150 263 79
Herne 23 37 99 195 47
Herten 9 78 154 250 59
Marl 10 74 128 285 67
Milheim an der Ruhr 18 25 113 232 64
Oberhausen 23 28 108 242 56
Recklinghausen 15 54 140 403 89
Untersuchungsregion 319 21 144 751 93
- N (Stadtteile mit Uberganger Hauptschule Sandang.
Grundschulen) | Minimum  Mittelwert Maximum A
abweichung
Bochum 30 <3 61 213 47
Bottrop 16 5 39 112 27
Castrop-Rauxel 11 5 33 91 24
Dortmund 50 4 66 366 69
Duisburg 43 5 89 214 60
Essen 44 <3 74 404 83
Gelsenkirchen 18 25 111 265 66
Gladbeck 9 16 83 191 64
Herne 23 4 53 136 29
Herten 9 13 52 123 36
Marl 10 8 47 130 33
Milheim an der Ruhr 18 <3 38 99 28
Oberhausen 23 18 73 157 37
Recklinghausen 15 0 27 124 29
Untersuchungsregion 319 0 65 404 59

*nur Grundschulen in 6ffentlicher Trégerschaft. Daher ohne zwei Bochumer Privatschulen.
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Fortsetzung Anhang 9

N (Stadtteile mit

Uberginger Gesamt

Stadt - . . Standard-
Grundschulen) | Minimum  Mittelwert Maximum )
abweichung
Bochum 30 200 604 1311 253
Bottrop 16 115 451 951 242
Castrop-Rauxel 11 201 402 1095 247
Dortmund 50 171 642 2651 443
Duisburg 43 147 689 1892 386
Essen 44 197 701 1933 392
Gelsenkirchen 18 231 864 1717 413
Gladbeck 9 177 516 926 267
Herne 23 145 402 729 174
Herten 9 243 428 642 136
Marl 10 231 551 829 238
Milheim an der Ruhr 18 183 504 984 272
Oberhausen 23 225 544 1184 242
Recklinghausen 15 165 470 1459 315
Untersuchungsregion 319 115 595 2651 351

Quelle:

*nur Grundschulen in 6ffentlicher Trdgerschaft. Daher ohne zwei Bochumer Privatschulen.

Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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Anhang 10: Ubergénger in den Belastungstypen — Absolutzahlen — 2003/2004 bis 2008/2009

Anzahl Uberganger - Gesamt

03/04-

08/09
Typ 1 2393 | 2.283 | 2.249 | 2.207 | 2.292 | 2.128 || 13.552
Typ 2 3.606 | 3.559 | 3.459 | 3.548 | 3.634 | 3.497 || 21.303
Typ 3 5.753 | 5.315 | 5.100 | 5.315 | 5.453 | 5.144 || 32.080
Typ 4 7.984 | 7.839 | 7.467 | 7.393 | 7.687 | 7.346 || 45.716
Typ 5 6.988 | 6.833 | 6.711 | 6.532 | 6.803 | 6.372 || 40.239
Typ 6 5.009 | 4.781 | 4.675 | 4.608 | 4.711 | 4.510 || 28.294
Typ 7 1.514 | 1.479 | 1.407 | 1.304 | 1.523 | 1.410 8.637

U-Region | 33.247 | 32.089 | 31.068 30.907 | 32.103 | 30.407| 189.821

Typ || 03/04| 04/05 | 05/06 | 06/07 | 07/08 | 08/09

‘Anzahl Uberganger - Gymnasium

03/04-

08/09
Typ 1 1.322 | 1.324 | 1.302 | 1.310 | 1.377 | 1.315 7.950
Typ 2 1.616 | 1.630 | 1.727 | 1.778 | 1.849 | 1.739 || 10.339
Typ 3 2.145 | 2.081 | 2.111 | 2.167 | 2.273 | 2.140 || 12.917
Typ 4 2.447 | 2.628 | 2.415 | 2.647 | 2.507 | 2.466 || 15.110
Typ 5 1.962 | 1.890 | 1.951 | 1.819 [ 1.900 | 1.751 || 11.273
Typ 6 1.239 | 1.303 | 1.233 | 1.261 | 1.232 | 1.233 7.501
Typ 7 283 298 305 274 320 281 1.761

U-Region |[ 11.014 | 11.154 | 11.044 | 11.256 | 11.458 | 10.925|| 66.851

Typ || 03/04| 04/05 | 05/06 | 06/07 | 07/08 | 08/09

Anzah| Ubergénger - Gesamtschule

03/04-
08/09
Typl | 325 | 356 | 373 | 307 | 310 | 312 || 1.983
Typ2 | 740 | 761 | 722 | 747 | 693 | 701 || 4.364
Typ3 | 1555 | 1.470 | 1.436 | 1.509 | 1.449 | 1.448 | s.867
Typ4 | 2319 | 2.274 | 2.277 | 2.064 | 2.165 | 2.220 || 13319
Typ5 | 2.060 | 2.077 | 2.189 | 2.125 | 2.131 | 2.077 || 12.659
Typ6 | 1729 | 1.687 | 1.674 | 1.715 | 1.709 | 1.572 | 10.086

Typ7 | 580 | 552 [ 544 | 579 [ 603 [ 572 || 3.430
U-Region || 9.308 | 9.177 | 9.215 | 9.046 | 9.060 | 8.902 || 54.708

Typ 03/04| 04/05| 05/06 | 06/07 | 07/08 | 08/09

Anzahl Ubergénger - Realschule

03/04-

08/09
Typ1 596 483 477 506 526 435 3.023
Typ 2 923 893 774 817 868 849 5.124
Typ 3 1.479 | 1.245 | 1.137 | 1.259 | 1.347 | 1.195 7.662
Typ 4 2.044 | 1964 | 1.883 | 1.890 | 2.064 | 1.905 || 11.750
Typ 5 1721 | 1.734 | 1.611 | 1.690 | 1.782 | 1.727 10.265
Typ 6 1.120 972 1.050 996 994 1.017 6.149
Typ 7 352 347 293 277 368 338 1.975

U-Region || 8.235 | 7.638 | 7.225 | 7.435 | 7.949 | 7.466 || 45.948

Typ 03/04 | 04/05| 05/06 | 06/07 | 07/08 | 08/09

‘Anzahl Uberganger - Hauptschule

03/04-
08/09
Typ 1 139 | 111 | 87 75 68 | 55 || 535 |
Typ2 | 305 | 263 | 218 | 189 | 206 | 191 | 1.372
Typ3 || 520 | 492 | 393 | 354 | 350 | 319 | 2.428
Typ4 || 1.093 | 918 | 854 | 756 | 876 | 687 | 5.84
Typ5 | 1177 | 1.086 | 909 | 822 | 938 | 752 | 5.684
Typ6 | 873 | 782 | 687 | 601 | 716 | 622 | 4.281
Typ7 || 271 | 262 | 250 | 160 | 201 | 185 | 1329

U-Region || 4.378 | 3.914 | 3.398 | 2.957 | 3.355 | 2.811 20.813

Typ || 03/04| 04/05 | 05/06 | 06/07 | 07/08 | 08/09

Anzah| Uberginger - sonstige

03/04-

Typ | 03/04] 04/05 | 05/06| 06/07 | 07/08 | 08/03] (/0o
Typ 1 11 9 10 9 11 11 61
Typ2 22 12 18 17 18 17 104
Typ 3 54 27 23 26 | 34 42 206
Typ 4 81 55 38 3 | 75 68 353
Typ 5 68 46 | 51 76 | 52 65 358
Typ 6 48 37 31 35 60 66 277
Typ7 28 20 15 14 | 31 34 142

| U-Region || 312 | 206 | 186 | 213 | 281 | 303 || 1.501

* nur in dffentlicher . Daher ohne zwei Bochumer

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008 / Stadtteildaten der Kommunen der Region / Berechnung und Darstel-
lung: Terpoorten 2013



Anhang 11: Uberginger in den Belastungstypen — , Extremtypen 1&2 und 6&7 — Absolutzahlen —
Schuljahre 2003/2004 bis 2008/2009

Stadt T Summe Uberganger
P I"03704 | 04/05 ] 05/06 | 06/07 ] 07/08 ] 08/09
182 | 706 | 716 | 727 | 656 | 719 | 671
Bochum
587 | 391 | 379 | 359 | 391 | 370 | 343
otiro 182 | 417 | 386 | 380 | 395 | 387 | 311
P 687 38 26 | 35 | 39 | 38 | 4
182 | 125 | 108 | 97 | 111 | 139 | 124
Castrop-Rauxel
687
portmand 182 | 1.114 | 1.131 | 1.078 | 1.184 | 1.257 | 1.206
587 | 1.291 | 1.315 | 1.244 | 1.166 | 1.296 | 1.226
uishur 182 | 946 | 932 | 874 | 829 | 874 | 844
g 687 | 1.689 | 1.560 | 1.529 | 1.490 | 1.563 | 1.511
£ssen 182 | 1.245 | 1.160 | 1.152 | 1.143 | 1.192 | 1.104
687 | 1.337 | 1.347 | 1.285 | 1.247 | 1.269 | 1.206
. 182
Gelsenkirchen | oo | 805 | 779 | 710 | 720 | 779 | 730
clodbeck 182 | 139 | 144 | 123 | 131 | 155 | 135
687
182 | 199 | 191 | 199 | 224 | 205 | 213
Herne
687 | 188 | 185 | 176 | 158 | 216 | 216
rerton 182 54 57 | 40 | 46 | 42 | 39
687
122 | 40 35 | 52 | 34 | 3L | 39
Marl
687 63 64 | 89 | 48 | 56 | 51
—— 122 | 631 | 598 | 573 | 618 | 598 | 578
Miilheim
687 | 102 | 70 | 83 | 65 | 94 | 69
Oberhausen 182 | 142 | 169 | 159 | 150 | 119 | 141
687 | 351 | 313 | 290 | 345 | 331 | 304
recklinahausen |—182_| 241 | 215 | 254 | 23a | 208 | 220
g 687 | 268 | 222 | 282 | 243 | 222 | 222

* nur Grundschulen in éffentlicher Tragerschaft. Daher ohne zwei Bochumer Privatschulen.
(in Fettdruck sind die Auswahlkommunen hervorgehoben)

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2003 bis 2008 / Stadtteildaten der Kommunen der Region / Berechnung und Darstel-
lung: Terpoorten 2013
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Anhang 12: Mittlere Ubergangsquoten 2008/2009 der Grundschulen der Untersuchungsregion bezogen
auf die ndchstgelegene Schulform und den nicht nachstgelegenen Schulformen

Quotenmittel | Quotenmittel | Quotenmittel | Quotenmittel | Quotenmittel | Quotenmittel | Quotenmittel | Quotenmittel
Stadt néchste nichtdie néchste nicht die néchste nicht die néchste nicht die
Schulform néchste Schulform nichste Schulform néchste Schulform néchste
Schulform Schulform Schulform Schulform
Bochum 48,32 38,61 27,39 23,32 27,87 23,51 16,38 6,61
Bottrop 53,20 30,54 30,83 24,36 34,74 25,02 12,64 7,83
Castrop-Rauxel 19,33* 40,12 30,04 32,12 22,64% 22,82 7,83 6,76
Dortmund 39,06 38,64 30,31 22,01 26,11 28,22 11,81 7,20
Duisburg 34,64 29,98 43,34 35,96 26,28 17,04 12,88 9,89
Essen 53,80 35,22 30,48 24,13 26,37 22,18 16,18 6,55
Gelsenkirchen 29,05 27,61 39,98 31,80 26,39 25,72 12,36 11,79
Gladbeck 37,86 33,12 24,95 26,02 28,16 26,03 15,26 9,99
Herne 30,94 30,58 29,21 28,36 27,68 27,50 18,86 10,30
Herten 0,00 0,00 16,07* 21,07 44,68 37,24 17,40 511
Marl 26,68 38,99 40,03 27,97 26,83* 23,10 10,66 5,34
Miilheim 41,66 37,00 39,68 26,18 33,29% 21,87 6,99 8,37
Oberhausen 31,03 30,49 40,83 36,60 25,49 21,06 8,86 8,62
Recklinghausen 40,73 36,61 29,61 23,39 30,33 30,62 9,32 4,67
Untersuchungsregion 41,50 33,88 34,10 27,57 27,49 23,71 13,14 7,98

(nur Grundschulen in 6ffentlicher Tragerschaft. Daher ohne zwei Bochumer Privatschulen)

* Mittelwert wird auf Basis von weniger als 3 Schulen gebildet!

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013

Anhang 13: Nachstgelegene weiterfihrenden Schulform der Grundschulen in den Kommunen der
Untersuchungsregion zum Schuljahr 2008/2009

Anzahl Grundschulen fiir die die ndchste weiterfiihrenden
Stadt Schulfom ein/eine....ist: Grundschulen
— Gesamt

Gymnasium | Gesamtschule | Realschule | Hauptschule
Bochum 16 18 10 17 61
Bottrop 8 8 5 5 26
Castrop-Rauxel 2 3 7 13
Dortmund 27 27 18 21 93
Duisburg 15 25 17 31 88
Essen 31 17 25 24 97
Gelsenkirchen 11 10 12 17 50
Gladbeck 4 3 4 4 15
Herne 5 5 11 8 29
Herten 0 2 2 6 10
Marl 4 6 1 4 15
Mulheim 9 9 2 8 28
Oberhausen 10 10 9 12 41
Recklinghausen 5 7 7 3 22
Untersuchungsregion]| 147 ] 150 | 124 167 588

* nur Grundschulen in 6ffentlicher Trigerschaft. Daher ohne zwei Bochumer Privatschulen.

Quelle: Schuldaten IT.NRW 2008, Berechnung und Darstellung: Terpoorten 2013
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